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APRESENTACAO

A REVISTA DO IILP E AS LINGUAS DO
ESPACO CPLP

Gilvan Muller de Oliveira

?obre o autor

Diretor Executivo do IILP.
Contato: iilpde@gmail.com

E com imenso prazer que lancamos o primeiro numero da Revista do Instituto
Internacional da Lingua Portuguesa (RIILP), que apresenta algumas das contribuicdes dos
Estados Membros do IILP que vieram a luz durante o Coldquio Internacional de Maputo sobre
a Diversidade Linguistica nos Paises da CPLP, ocorrido de 12 a 14 de setembro de 2011. A RIILP
terd uma periodicidade semestral e formato exclusivamente digital, com acesso gratuito
através do sitio eletrénico do IILP.

A RIILP surge com a proposta de registrar os diferentes trabalhos realizados pelo
Instituto e as discussdes tedrico-metodoldgicas que ilustram e dao consisténcia as politicas
linguisticas consensuadas no espaco multilateral, e atualmente em curso, para o portugués e,
eventualmente, também, para outras linguas que interagem com o portugués na Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa.

Neste momento historico que ora vivemos, a atividade do IILP, plasmada nos diferentes
planos de trabalho apresentados pela Direcdo Executiva e aprovados pelo Conselho Cientifico a
cada ano, orientam-se pelo Plano de A¢ado de Brasilia para a Promoc¢ao, Difusdo e Projecdo da
Lingua Portuguesa, oriundo da I Conferéncia internacional sobre o futuro do portugués no
sistema mundial, realizada na capital brasileira em marco/abril de 2010, e que foi aprovado
pelos Chefes de Estado e de Governo na Cimeira de Luanda, ocorrida em julho do mesmo ano.

O Plano de Acdo de Brasilia (PAB) apresenta preocupacdes que podem ser aglutinadas
em quatro eixos, considerados estratégicos pelos Estados Membros da CPLP para as acoes
concertadas de promocgao da lingua comum, e que podem ser consideradas acdes de
planificacdo do estatuto do idioma em diferentes contextos: o portugués nas organizagoes
internacionais, o portugués na internet e no mundo digital, o portugués nas didsporas € a
relacdo do portugués, enquanto lingua oficial dos Estados Membros, com as mais de 300
linguas faladas pelos cidadaos destes paises.
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A REVISTA DO IILP E AS LINGUAS DO ESPACO CPLP

Gilvan Muller de

Para aprofundarmos cada um dos temas estratégicos de modo a chegarmos bem
preparados a II Conferéncia internacional sobre o futuro do portugués no sistema mundial, a
ocorrer em outubro/novembro de 2013 em Portugal, e onde serd produzido o Plano de A¢éo
de Lisboa para a Promocdo, Difusdo e Projecao da Lingua Portuguesa (2014-2018),
organizamos quatro coldquios internacionais, em diferentes paises da Comunidade, que
reuniram mais de cem especialistas de 14 paises, e que geraram quatro Cartas, cada uma
delas sintetizando os resultados do respectivo encontro e fazendo recomendacdes gerais e
especificamente ao IILP. Sdo eles:

O Coléquio Internacional de Maputo sobre A Diversidade Linguistica nos Paises da
CPLP, de 12 a 14 de setembro de 2011, em Mocambique;

O Coloquio Internacional da Praia sobre a Lingua Portuguesa nas Diasporas, de 28 a 30
de novembro 2011, em Cabo Verde;

O Coldquio Internacional de Guaramiranga sobre a Lingua Portuguesa na Internet e no
Mundo Digital, de 23 a 26 de abril de 2012, no Brasil;

O Coldquio Internacional de Luanda sobre a Lingua Portuguesa nas Organizacdes
Internacionais, de 03 a 05 de julho de 2012, em Angola;

O primeiro coléquio realizou-se ndo apenas pela grande disponibilidade e agilidade da
Comissao Nacional Mogambicana do IILP, presidida pelo Professor Doutor Lourenco do
Rosario, mas igualmente pela importancia do reconhecimento do carater plurilingue da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, conforme preocupacgao explicita do Plano de
Acdo de Brasilia, e por uma nova postura de varios dos Estados Membros em relagao a sua
diversidade e a sua riqueza linguistica, com varias consequéncias para os cidaddos dos
NOSsos paises.

Nossos paises entram no século XXI acompanhando o movimento internacional de
abertura dos Estados para a diversidade cultural e linguistica da cidadania e para as
mudancgas nas estratégias de representacdao desta pluralidade nos programas de educacao,
cultura e comunicagao social, entre outros.

Cerca de 330 linguas sao faladas no Espaco CPLP - cerca de 5% da riqueza linguistica
do planeta - desde linguas a beira do desaparecimento, faladas por poucas pessoas, em geral
idosas, até linguas faladas por milhdes de individuos, em extensa geografia, mas muitas
vezes ausentes do mundo da escrita, da escola, da industria cultural contemporéanea,
baseada nos meios massivos de circulacdo de informagao, e que nao tém reconhecimento
oficial no territério onde é falada. Alguns dos Estados Membros fazem suas primeiras
experiéncias com educacao bilingue, com construcdao de normas de escrita para outras
linguas que ndo o portugués, com a oficializacdo de idiomas, com formacdo docente
especifica para as linguas com estatuto de nacionais, ou minorizadas, conforme o pais.

Nossos paises abrem-se, assim, a novas experiéncias e modalidades de representacao
da cidadania e passam, paulatinamente, a se legitimar em um contrato social novo, e cada
vez mais presente, baseado na experiéncia de acolhimento do plurilinguismo e da diversidade
cultural, conforme vai se estabelecendo por todo o mundo no século XXI.
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O Coléquio de Maputo colocou em contato, pela primeira vez, os gestores do pluralismo
linguistico dos paises da CPLP, aproximando tradicdes oriundas de diversas fontes, e que se
desenvolveram, muitas vezes sem algum contato entre si. A troca de experiéncia
possibilitada pelo evento demonstra o potencial de aprendizado mutuo e de
compartilhamento de conhecimentos que nossa lingua comum permite e estimula, desde que
nos orientemos para este fim. A RIILP 1, nesse sentido, € simbolo deste movimento
centripeto da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, que se debruga sobre suas
préprias tradigdes linguisticas.

O objetivo maior é, sem duvida alguma, desenvolver a perspectiva contemporanea
para o tema, de que ndo ha uma oposicao de fundo entre o portugués e as demais linguas,
como era posicao corrente na perspectiva colonial, de imposicao de um modelo que
valorizada apenas o portugués e que procurava evitar, sendo eliminar, todas as demais
tradicdes linguisticas, desclassificadas com o uso do termo dialeto, como na Africa ou, as
vezes, giria, como na Amazo6nia brasileira.

Os textos da RIILP 1 mostram este movimento no Brasil, Cabo Verde, Galiza e
Mocambique e oferecem uma primeira aproximacao sistematica do Instituto Internacional da
Lingua Portuguesa a questao.

Gregorio Firmino reflete bem sobre esta oposicao entre o portugués por um lado e as
demais linguas por outro, quando se refere a oficializagdo sem nacionalizacdo e a
nacionalizacdo sem oficializacdo de linguas em Mocambique e conclui que tanto o portugués
como as linguas bantu mocambicanas precisam ser oficializadas e nacionalizadas. Ildizina
Norberto Dias nos mostra os esforcos que tém sido realizados, também em Mocambique,
para a formulacdo de uma estratégia de formagao de professores adequada ao novo contexto
plurilingue e pluricultural, sem a qual uma nova educacdo teria aplicagcdo muito curta, sendo
impossivel.

Susana Grillo Guimaraes mostra as linhas gerais das politicas estatais brasileiras para
a diversidade linguistica e cultural, com especial referéncia aos programas para as linguas e
culturas amerindias. Rosangela Morello apresenta um dos programas mais criativos das
atuais politicas linguisticas do pais, o da cooficializacdo de linguas em nivel municipal, através
de lei ordinaria da Camara de Vereadores, que torna os municipios brasileiros, em nimero de
quase seis mil, diversos deles com maiorias falantes de outras linguas que nao o portugués,
também gestores das linguas. Ivani Faria e Gilvan de Oliveira focalizam o esforgo de
formacdo de quadros para as escolas interculturais bilingues na regido mais plurilingue da
América do Sul, o Alto Rio Negro, no noroeste amazonico. Ivani Faria e Gilvan Oliveira,
finalmente, mostram como a lei de cooficializagao possibilitou a abertura de curso superior
inovador pela Universidade Federal do Amazonas, como o curso funciona e que perspectivas
epistemoldgicas e politico-linguisticas se abrem com a nova politica.

Jodm Evans Pim e Angelo Cristévdo descrevem a situacdo de diglossia em que se
encontra o portugués (ou galego) na Galiza e os esforgcos que tem sido feitos nos ultimos
tempos para sua manutengao e desenvolvimento. Adelaide Monteiro, por sua vez, apresenta
a relacao portugués-lingua caboverdiana e trata das politicas para a diglossia do pais, em
especial a oficializacdo e o desenvolvimento normativo da lingua caboverdiana, suas
dificuldades e o percurso juridico que ja foi realizado.
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A RIILP 1 apresenta, ainda, a Carta de Maputo, que sintetiza visdes que podem
orientar o IILP e os paises membros no desenvolvimento de politicas para a diversidade, bem
como a participacao dos nossos paises nos fora internacionais sobre o assunto. O documento
frisa a necessidade de incorporacao desta tematica de modo permanente nas praticas
politico-linguisticas dos Estados Membros e recomenda o mapeamento conjunto da nossa
riqueza sociolinguistica.
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A POLITICA DE COOFICIALIZAGAO
DE LINGUAS NO BRASIL

Rosangela Morello

?obre o autor

IPOL Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica.
Contato: dandarim@gmail.com

Resumo

No Brasil vém sendo implementadas, nas duas ultimas décadas, importantes politicas de
fomento da diversidade linguistica, entre elas, a cooficializacdo de linguas por Municipios de
varios Estados da federacdao. Importante passo na luta histérica por direitos linguisticos no
Brasil, a politica de cooficializacdo de linguas instala procedimentos juridicos inovadores que
encontram forte repercussao social e rapida aplicacdao em contextos de linguas diferentes.
Neste texto, faremos consideracdes sobre o quadro de formulacdo dessa politica no Brasil e
seus desdobramentos para uma adequada produgao dos conhecimentos gestados em tantas e
diferentes linguas.

Palavras-chave

Politica Linguistica. Oficializagdo de Linguas. Direito Linguistico. Diversidade.
Sociedade do Conhecimento.
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A POLITICA DE COOFICIALIZAGAO DE LINGUAS NO BRASIL

Rosangela Morello

1 - Infroducao

Nheengatu, Baniwa e Tukano, em S3do Gabriel da Cachoeira, no Amazonas;
Guarani, em Tacuru, no Mato Grosso do Sul, Pomerano, em Santa Maria de Jetib3,
Domingos Martins, Pancas, Laranja da Terra e Vila Pavao, no Espirito Santo e em Cangucgu no
Rio Grande do Sul; Talian, em Serafina Corréa no Rio Grande do Sul; Hunsriikisch, em
Antonio Carlos, Santa Catarina e Alemao, em Pomerode, Santa Catarina: oito diferentes
linguas em onze municipios compdem o atual quadro das linguas cooficializadas por
municipios brasileiros!. H& ainda tramitando processos para cooficializacdo do Guarani em
Paranhos, Mato Grosso do Sul, e do Hunsrickisch em Santa Maria do Herval, Rio Grande do
Sul. A este quadro soma-se o fato da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ser oficial — ao lado
do Portugués - em todo o territério desde 2002, fazendo do Brasil um pais oficialmente
bilingue. O mapa que segue sintetiza o quadro.
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Em uma histoéria de quase 200 anos de independéncia e mais de 120 anos de Republica
assentada na continua producdo da unidade e unificacdo do povo e da nagdo por meio da
lingua portuguesa2?, a politica de cooficializacdo de linguas entra para o quadro politico
brasileiro em 2002 e alcanca rapida repercussao. Mas em que se sustenta essa aderéncia
social? O que constitui e qualifica essa politica e quais seus possiveis desdobramentos em
outros contextos? Com estas questdes em foco, nos debrugcamos sobre o processo de sua
formulacdo, visando a detectar tragos que a constituem.

1 No momento de revisdo deste texto, chegou a noticia da cooficializagdo da lingua Akwé Xerente pelo municipio
de Tocantinia, Tocantins (Jornal O Girassol, em:
http://www.ogirassol.com.br/pagina.php?editoria=%C3%9Altimas%20Not%C3%ADcias&idnoticia=38596)
acessado em 26/04/2012) . Passamos, assim, para 9 linguas cooficiais em 12 municipios.

2 O Brasil declarou-se independente de Portugal no ano de 1822, mantendo-se, todavia, governado pelo principe
regente, coroado Imperador D. Pedro I. A Republica foi proclamada em 15 de novembro de 1889. No entanto, desde
o Diretério dos Indios, aplicado no ano de 1758, a Lingua Portuguesa tornou-se a Unica lingua permitida e
obrigatoria no Brasil. O artigo 13 da Constituicdo Federal de 1988 ratificou essa dominancia, designando a Lingua
Portuguesa, lingua oficial do Estado Brasileiro. Somente em 2002 se reconheceu a lingua de sinais brasileira -
LIBRAS - também como lingua oficial. Finalmente, em 2010, o Decreto 7.387 do Governo Federal instituiu o
Inventario Nacional da Diversidade Linguistica com o intuito de reconhecer como patrimoénio cultural imaterial as
linguas brasileiras presentes no pais ha pelo menos trés geracdes e que sao, portanto, referéncia cultural.
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A analise do processo que conduziu ao quadro de 8 linguas cooficializadas em um
periodo de 8 anos, como anteriormente citamos, nos permite destacar trés aspectos
inerentes a essa politica linguistica:

1. Instalagdo do direito linguistico como enfrentamento do preconceito linguistico que
assola o Brasil desde longa data;

2. Qualificacao das relacdes sociais e politicas locais representadas nos ambitos
municipais;

3. Criagcdo de uma nova jurisprudéncia necessaria para a garantia dos direitos
linguisticos, em sintonia com a agenda atual de paises democraticos.

Cada um destes aspectos, articulados entre si, tanto caracterizam o espaco de
formulacado da politica de cooficalizacdo de linguas no Brasil quanto proporcionam parametros
para que ela seja replicada. Eles desigham, de fato, demandas sociais amplas, nao restritas
a uma lingua, cultura ou regiao, motivo pelo qual engendram, desde nosso ponto de vista, as
possibilidades para a implementacdo da politica de cooficializacdo de linguas em outros
contextos, seja com comunidades linguisticas distintas entre si em territério brasileiro, seja
em outras situacdes de outros paises também plurilingues. A eles nos remeteremos,
portanto, nos paragrafos que seguem.

2. Cooficializagdo e Direitos Linguisticos

Em 2002, a camara de vereadores do Municipio de S3do Gabriel da Cachoeira,
Amazonas, atendendo a uma demanda de entidades constituidas e representadas pela
Federacdo das Organizacgdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), decretou oficiais no municipio
as linguas indigenas Tukano, Baniwa e Nheengatu. Em 2006, apds seminario reunindo
representantes das comunidades linguisticas e entidades constituidas e atuantes na defesa
dos direitos linguisticos, entre elas o IPOL, a cooficializacdo de linguas ganhou diretrizes para
sua implementacdao no municipio3.

Ao contextualizar o fato politico da cooficializagdo das linguas indigenas em Sao
Gabriel da Cachoeira, Oliveira (2007) aborda sua natureza juridica e administrativa, por um
lado, e salienta o seu sentido de luta contra a discriminacgdo linguistica de que sao vitimas os
falantes de outras linguas no Brasil, por outro. De acordo com o autor, se a discriminagao por
guestdes de sexo, de religido, de raca, de ideologia politica entre outros, encontra amparo
juridico em legislagdes nacionais e internacionais, podendo ser classificada como crime, o
mesmo ndo acontece com a discriminagao linguistica. Segundo o autor, vulneraveis ao
preconceito linguistico em virtude do nao-dominio ou dominio restrito da lingua portuguesa
como segunda lingua, “os problemas de discriminacdo se colocam fortemente para os
falantes das quase 170 linguas indigenas [...] e para os falantes das quase 30 linguas de
imigracao” (OLIVEIRA, 2007:38). A eles se juntam os falantes de variedades nao-padrdo do
portugués, também submetidos a variadas praticas de exclusao.

3 A elaboracdo e os encaminhamentos do projeto de oficializacdo das linguas Tukano, Nheengatu e Baniwa a
Camara de Vereadores do Municipio de Sao Gabriel da Cachoeira foram aprovados no dia 24 de janeiro de 2000, no
129, Congresso anual dos conselheiros da FOIRN, no qual estiveram presentes 195 delegados das 34 entidades
constituidas da Federacdo. No dia 11 de dezembro de 2002, esse projeto converteu-se num instrumento legislativo
real neste municipio, criando uma jurisprudéncia para outros casos no Brasil (OLIVEIRA, 2007, p. 46). Em 2006, o
municipio aprovou o decreto dando as diretrizes para a implementacao das linguas nos espacos de gestdo publica e
outros.
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Neste contexto de luta por direitos linguisticos, Oliveira dimensiona a especificidade da
lei de cooficializagao dizendo que:

Conquanto a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos atribua direitos a
todas as linguas das comunidades linguisticas, independente de classificagdes
como oficial/ndo oficial, majoritaria/minoritaria, escrita/agrafa, etc, sabemos
pela experiéncia acumulada em varias parte do mundo que a oficializacdo de
linguas é um ponto importante para a promocdo social dos grupos que as falam
(ou dito pela forma inversa: sua manutencdo sem status oficial € um poderoso
instrumento para a subjugacdo desta comunidade linguistica). Oficializar uma
lingua significa que o estado reconhece sua existéncia e reconhece aos seus
falantes a possibilidade de ndo terem de mudar de lingua sempre que queiram se
expressar publicamente ou tratar de aspectos de sua vida civil (OLIVEIRA,
2007:40-41).

A reivindicacdo pelo direito ao uso da lingua e consequente interdicdo da discriminacdo
estdao incorporadas multiplamente nas leis. O artigo 4°. da lei n°. 145, de 11 de dezembro de
2002, que dispoe sobre a cooficializacdo das linguas Nheengatu, Tukano e Baniwa em S&o
Gabriel da Cachoeira, instala esse fato:

Art. 40, Em nenhum caso alguém pode ser discriminado por razdo da lingua oficial
ou cooficial que use.

Desde entdo, o direito ao uso da lingua ecoara nas demandas das outras comunidades
linguisticas, como é o caso dos falantes do Pomerano, Talian, Hunsrikisch, linguas de
imigracdao. No projeto para a cooficializagdo do Pomerano no Municipio de Cangugu, Rio
Grande do Sul, por exemplo, além da referéncia ao aparato juridico (ao que voltaremos mais
adiante) e ao fato desta lingua ja ser oficial em cinco municipios do Espirito Santo, podemos
ler os seguintes considerandos (Projeto de Lei, junho de 2010):

Considerando que a Lei Estadual/RS n© 12998 de 08 de julho de 2008 - que
instituiu o Dia da Etnia Pomerana no Estado do Rio Grande do Sul - oficializou o
ia 18 de janeiro, como dia da etnia pomerana no Rio Grande do Sul,
reconhecendo-os portanto como povos tradicionais;

[...]

Considerando que mais de cinquenta por cento de nossa populacdo possui
escendéncia pomerana, com presenca mais acentuada no: 19, 20 e parte do 5°
distrito de Cangucgu, onde a utilizagdo da conversagdo em pomerana € pratica
usual, havendo em alguns casos (principalmente nos idosos) a dificuldade de
pronuncia da lingua oficial do pais;

Considerando que a utilizacdo da lingua pomerana, na sede do municipio, é
bastante usual em especial nos estabelecimentos comerciais, onde ndo raras
vezes é exigido no curriculum para preenchimento de vagas o dominio da lingua
pomerana; [...]
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O valor que a lingua assume desde o ponto de vista da identidade coletiva daqueles
gue a falam e das necessidades que manifestam constitui uma verdadeira reviravolta no trato
politico e ideoldgico tradicionalmente dado as linguas no Brasil. Compreender-se como parte
de uma Comunidade Linguistica, no sentido proposto pela Declaracdo dos Direitos
Linguisticos (OLIVEIRA, 2003) comparece como um pilar para esse novo discurso, uma vez
gue a Comunidade se define pela identidade linguistica e esta relne grupos e pessoas
espalhados pelo territério. Na referida Declaragdo, lemos:

Titulo Preliminar
Conceitos

Artigo I

Esta Declaragdao entende por comunidade linglistica toda a sociedade humana
que, assentada historicamente em um espacgo ‘territorial determinado,
reconhecido ou ndo, se auto-identifica como povo e desenvolve uma lingua
comum como meio de comunicacdo natural e coesdao cultural entre seus
membros. A denominagdo lingua propria de um territério faz referéncia ao
idioma da comunidade historicamente estabelecida neste espaco (p. 23 e 24).

Titulo Primeiro
Principios gerais

Artigo 8

Todas as comunidades linglisticas tém direito a organizar e gerir 0s recursos
proprios, com a finalidade de assegurar o uso de sua lingua em todas as funcdes
sociais (p. 28).

Todas as comunidades linglisticas tém direito a dispor dos meios necessarios
para assegurar a transmissao e a continuidade de futuro de sua lingua (p. 28).

Falar uma lingua engloba, assim, o autorreconhecimento do falante como parte dela e
a possibilidade de apropriagcao coletiva dos seus espacos de funcionamento. Ganha
proeminéncia, nesta perspectiva, o vinculo politico do falante com uma memodria e uma
histéria, independente de onde ele esteja territorialmente situado, fato que amplia
consideravelmente o raio de abrangéncia das demandas das comunidades linguisticas, ao
mesmo tempo em que abre a perspectiva de solugdes compartilhadas por distintas instancias
gestoras. A formulacdo em rede (de municipios, por exemplo) das demandas e estratégias
necessarias ao fortalecimento das comunidades linguisticas se apresenta, portanto, como
outro aspecto a ser destacado.

?- O municipio e suas potencialidades

As caracteristicas especificas do espaco municipal estdo na base da politica de
cooficializagao.

Sao Gabriel da Cachoeira é o municipio mais plurilingue do Brasil. Em uma area de

109.184,896 km?2 vivem 37.300 hab. (IBGE/2010), dos quais aproximadamente 95% sdo
indigenas de cerca de 23 etnias. Trés grandes rios e seus afluentes constituem o sistema
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hidrico e de transporte da regidao. Em cada um deles uma grande lingua de intercomunicacao,
que funciona como lingua franda, constitui, juntamente com as variadas outras linguas, um
sistema de plurilinguismo ativo . As linguas Nheengatu, nos Rios Negro e Xié, Baniwa no Rio
Icana e Tukano no sistema do Uaupés assumem essa fungao, com forte representagao social.
Sua cooficializacdo se legitima a partir destas condigdes histoéricas e sdao elas que ancoraram
as iniciativas para implementacao da lei. O mesmo sera observado em relacdo as demais
linguas cooficializadas. No Municipio de Tacuru, no Mato Grosso do Sul, a populacao falante
do Guarani serda dominante. Ja as linguas de imigracdo dominam o cenario nos estados do sul
e sudeste do pais.

Contrariamente ao que acontece em outros paises, onde observamos linguas
nacionalmente compartilhadas - como é o caso do Guarani no Paraguai - ou entdo
regionalmente funcionais - como na Espanha -, o Brasil ndo apresenta, além do Portugués e
da LIBRAS, nenhuma outra lingua de abrangéncia nacional ou mesmo regional. Por outro lado
inUmeros sdao os municipios onde se falam majoritariamente linguas indigenas ou de
imigracao o que faz deles instancias politicas e administrativas muito potentes para a gestdo
destas linguas. Salientando essa qualidade dos municipios, Oliveira (2007:41) comenta que
é desde o cotidiano dos servigos locais que a populagao “exerce sua cidadania e se relaciona
com o restante da sociedade brasileira”.

No entanto, a evidéncia histérica das praticas plurilingues no Brasil e suas demandas
explicitadas nos textos das leis se confrontou, logo de inicio, com uma legislagdo e um
aparato de estado consolidados desde o ponto de vista do estado nacional monolingue.

A tradicao monolinguista do Estado brasileiro legitimou, em suas aparelhagens, apenas
a Lingua Portuguesa. Pouco se estruturou como campo de conhecimento sobre e nas demais
linguas (cerca de 210), ficando elas, na maioria das vezes, alijadas dos mecanismos e
instrumentos nacionais de analise e de promocao da educacao, cultura, ciéncia ou tecnologia.
Mesmo as linguas indigenas, com espagos educacionais e culturais diferenciados e
constitucionalmente garantidos, ndao possuiam um aparato juridico especifico para um
adequado planejamento das politicas linguisticas para além do campo educacional (MORELLO
& SEIFFERT, 2011).

So recentemente, sob o impulso de medidas de protecao e salvaguarda da diversidade
cultural (Convencao sobre a Protecao e a Promocao da Diversidade das Expressodes Culturais,
UNESCO, 2005) e de garantias de direitos das minorias étnicas e linguisticas em inUmeras
convencoOes, entre as quais, a da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), as linguas, em
sua diversidade, entraram na agenda politica dos Estados.

No Brasil, o primeiro avanco notavel se deu com a Constituicdo Federal de 1988, que
reconheceu aos indigenas o direito a cidadania, a sua cultura e a sua lingua. No entanto, as
inumeras linguas de imigrantes (Talian, Italiano, Alemao, Ucraniano, Polonés...), os crioulos
(Karipuna e Galibi-Marworno), as linguas de sinais (LIBRAS e Kaapor) e as afro-brasileiras
permaneceram no silenciamento (MORELLO & SEIFFERT, 2011). Este panorama foi
modificado, em nivel nacional, apenas com a implementacdo da politica de Reconhecimento
e Registro de todas as linguas praticadas no Brasil através do Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica do Brasil (INDL), instituido pelo Decreto no. 7.387/2010. De acordo
com o relatério do Grupo de Trabalho da Diversidade Linguistica (GTDL), a politica de
Reconhecimento e Registro contempla todas as linguas que “tenham relevancia para a

1 Oliveira (2010) chama atencdo para inviabilidade de, neste contexto, se usar nogdes como lingua primeira e
segunda lingua, mediadas quase sempre pela centralidade de uma concepgdo de sujeito monolinguisticamente
constituido.
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membodria e identidade dos grupos que compdem a sociedade Brasileira, sejam veiculo de
transmissdo cultural e faladas no territério nacional ha pelo menos trés geracdes (ou 75
anos)” (Relatério do GTDL, 2007, p. 11).

Esta escalada em prol do reconhecimento das linguas no ambito das politicas publicas
nacionais reflete, na verdade, um reposicionamento do Estado brasileiro diante da
diversidade linguistica. Por outro lado, esse reposicionamento tem como pilar um processo de
manutencao de um plurilinguismo ativo e constitutivo da sociedade brasileira, consolidado
em ambitos locais, muitas vezes por vinculos comunitarios e familiares estruturantes das
relacOes, inclusive de parentesco. Sdo estas inumeras comunidades distribuidas em quase
uma centena de municipios brasileiros que formulam, agora, suas demandas,
manifestando-as para além das tradicionais praticas culturais e educacionais.

Os municipios, espagos com funcdes juridicas e administrativas especificas face as
instancias estaduais e nacionais, recebem as demandas colocando-se diante do desafio de
criar as condicdes para atendé-las. Em vista deste contexto, o debate juridico vai presidir as
acoes da cooficializagdo desde sua concepgao, exigindo pareceres sobre a autonomia
legislativa dos municipios em matéria de linguas e sobre suas atribuicbes nas leis de
implementacdo de tais politicas face a Constituicdo Federal da Republica do Brasil de 1988
(BALDI, 2010; SOARES, 2008). Esse debate resultara em uma outra reviravolta no trato das
linguas no Brasil, instituindo uma nova jurisprudéncia com capacidade legitimadora sem
precedentes no Brasil.

4 - Uma nova jurisprudéncia

A cooficializagao de linguas no Brasil constitui a primeira grande iniciativa de natureza
juridica e administrativa empunhada pela sociedade civil brasileira em prol da defesa e
promocado de variadas linguas que a compdem. Suas implicacdes legais face a Constituicao
Federal da Republica do Brasil de 1988 e as incumbéncias administrativas dos poderes
executivo, legislativo e judiciario passam a compor o cenario brasileiro.

Por ocasiao da aprovacao da lei 145/2002, por S3ao Gabriel da Cachoeira, o informe
01/2003 do IPOL Instituto de Investigacao e Desenvolvimento em Politica Linguistica trouxe
o texto de Gilvan Miller de Oliveira que dizia: “trata-se da primeira vez, na histéria do Brasil
independente, que trés linguas indigenas sao elevadas, por lei, ao status de lingua oficial”.
Informando ainda que o projeto havia sido solicitado ao IPOL pela Federagcao das
Organizacdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), entidade fundada em 1984, Oliveira
esclarece: “Fizemos o trabalho em conjunto com o advogado Marcio Rovere e desenvolvemos
0 conceito de co-oficializacao para sinalizar total respeito ao artigo 13 da Constituicao
Federal, pelo qual o portugués é o idioma oficial da Unido”.

Ao produzir uma nova leitura sobre as formas das comunidades linguisticas poderem
exercer seus direitos linguisticos, sustentadas nas acdes municipais e locais, a acao
empunhada por Sao Gabriel da Cachoeira inaugura uma via de acgao juridica sem precedentes
no pais. Com ela terd inicio um proficuo debate em torno das formas de se legislar e
administrar a lingua como um bem patrimonial de interesse comum (BALDI, C. A., 2010;
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MORELLO, E. J. 2009; SILVA, P. T. G. da, 2011; SOARES, I. V. P,, 2008).

No parecer juridico sobre a cooficializacdo da lingua pomerana no Municipio de Santa
Maria do Jetiba, no Espirito Santo, ao tratar da lingua como patriménio cultural imaterial e da
competéncia do Municipio para legislar sobre protecao a bens culturais, descrevendo também
elementos para maior eficacia da lei, Evandro Morello (2009) afirma:

A possibilidade do municipio legislar sobre normas de protecdo do patrimonio
cultural esta contida no artigo 30, incisos I e IX, da Constituicdo Federal, quando
afirma:

Art. 30. Compete aos Municipios:

I - legislar sobre assuntos de interesse local
IX - proteger o patrimonio histérico-cultural local, observada a legislagdao e
acao fiscalizadora federal e estadual.

Desse modo, as competéncias legislativas do municipio caracterizam-se
pelo principio da predominancia do interesse local (art. 30, inciso I, da CF),
presumindo-se constitucionalmente como interesse local a protecao do
patriménio histérico-cultural local (hipétese descrita no artigo 30, inciso IX). Vale
lembrar que a Constituicdo do Estado do Espirito Santo repete o texto da
Constituicdo Federal, consagrando essa mesma competéncia aos Municipios do
Estado, conforme estabelecido em seu artigo 28, incisos I e X.

Estabilizadas as linhas diretrizes que garantem aos municipios legislar sobre tal
matéria, a cooficializagdo de linguas passa a se definir como um corpo de normas e
instrumentos que fazem dela uma verdadeira tecnologia social disponivel para toda e
qualquer comunidade linguistica que dela deseje fazer uso.

5. A politica de cooficializagdo no futuro das linguas

Incorporando uma reivindicacdo histoérica pelo direito a diversidade, vitalizando os
espacgos locais — municipais — através do debate, do fortalecimento e da instalagao de novas
praticas sociais em prol desses direitos e estabelecendo principios juridicos para a
consecucao das acodes, a politica de cooficializacdo das linguas no Brasil ganha terreno e
representatividade.

Além da dinamica propria que essa politica vem assumindo nos diferentes municipios
- por exemplo, alguns, como Santa Maria do Jetiba, aprofunda fortemente o debate e a
perspectiva de planejamento de politicas publicas com base em um censo linguistico (este é
0 primeiro municipio brasileiro a realizar esse tipo de levantamento), outros primeiramente
replicam a lei e depois consideram outros fatores para sua implementacao - a articulagao
dessa politica com o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica - INDL inaugura uma via
muito proficua para o fomento das linguas brasileiras. Primeira politica linguistica publica de
abrangéncia nacional voltada para a salvaguarda e promocgao das cerca de 210 linguas
praticadas no Brasil, o INDL tem por objetivo conhecer a realidade linguistica brasileira,
ativando uma ampla discussdo sobre a categoria de linguas brasileiras, sobre a metodologia
de inventariar linguas e sobre as agdes necessarias ao fomento das linguas. A oficializacdo
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qualifica esse quadro, trazendo para a vida politica a(s) lingua(s) falada(s) pela maioria dos
habitantes de um municipio, evidenciando desde essa base local os aspectos que fazem
dela(s) referéncia(s) culturais e politicas para um mundo de todos.

Desde esse quadro histérico, a politica de cooficializagao implementada no Brasil pode
dialogar com as mais de trezentas linguas dos paises da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa - CPLP. O entendimento comum de uma histéria que precisa ser recontada na
perspectiva de todos, compartilhada na diversidade e nao mais no silenciamento e proibicao
das linguas, e a solidariedade politica que tem marcado muitas das acdes deste bloco de
paises sinalizam favoravelmente para a ampliacdo de espacos de didlogos que agora
cologuem o foco também na sustentabilidade das linguas e dos conhecimentos que elas
engendram e veiculam. Esse didlogo é tanto mais fundamental quando observamos as novas
configuracdes da economia do conhecimento. Cada vez mais essa economia é dependente de
redes de comunicagdo, e portanto, das linguas, cujo futuro merece, por isso, ser discutido.
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Resumo

Uma das caracteristicas mais preciosas de Mocambique é a sua diversidade linguistica e
cultural. A sociedade mogambicana € multilingue e multicultural e a diversidade é a principal
caracteristica do seu patriménio cultural. As instituicdes que formam professores tém a
responsabilidade social e ética de desenvolver conhecimentos, capacidades e atitudes que
possibilitem aos formandos trabalhar na diversidade linguistica e cultural. A comunicagao tem
dois objectivos principais, designadamente: 1) reflectir sobre as questdes que se colocam a
formacao de professores na situacao de diversidade linguistica e cultural e 2) apresentar as
estratégias em uso na Universidade Pedagdgica para formar professores na diversidade
linguistica e cultural. Para a reflexdo adoptarei uma perspectiva intercultural critica e analisarei
a formacdo de docentes considerando duas dimensdes fundamentais: a politico-pedagdgica e
a metodoldgica. A conclusdao da reflexdo é que é necessario introduzir novas abordagens
didacticas que ensinem os futuros professores a lidar com a complexidade do plurilinguismo e
da diversidade.
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1 - Intfroducao

Ao ser convidada para fazer uma comunicacao para este Coldquio sobre a formacao de
professores na diversidade linguistica, considerei que seria para mim muito dificil falar de
diversidade linguistica, sem abordar em simultaneo a diversidade cultural, visto que as linguas
sao o principal veiculo de transmissdo da cultura e a diversidade linguistica € uma das
componentes da diversidade cultural. Ensinar e aprender uma lingua permite aprofundar as
relacdes que existem entre as culturas e é por essa razao que, hoje em dia, os professores de
linguas sdo considerados como sendo “agentes interculturais” por serem o0s principais
mediadores entre as diferentes culturas.

Ao reflectirmos sobre a formacao de professores para a diversidade linguistica é
necessario aceitar que o plurilinguismo estd intrinsecamente relacionado com a educacdo
intercultural visto que ndo se pode deixar de lado as dimensdes humana e politica que devem
ser incorporadas nos cursos de formagao de professores.

Os paises africanos, incluindo Mogcambique, sdo ricos na sua diversidade bioldgica e
cultural e um dos factores mais importantes da identidade é a manutengao das suas linguas e
culturas. Devido aos esforgos de homogeneizacdo, durante algum tempo, a diversidade
linguistica era considerada um obstaculo para a unidade nas nagdes. No entanto, hoje em dia,
ha um entendimento diferente em relacdo a diversidade linguistica e ela é considerada um
potencial de comunicacdo que nao deve entrar em chogue com as necessidades da unidade e
da globalizacao e da preservacdo da identidade cultural dos povos.

A preservacao da diversidade cultural e linguistica ja foi enunciada em varias
declaracdes de organismos internacionais, sendo a UNESCO a maior defensora do patriménio
linguistico. Neste momento, no mundo inteiro, incluindo a Africa, o plurilinguismo é um dos
pilares basicos da identidade nacional e da preservacao da diversidade cultural e linguistica. O
respeito da diversidade linguistica faz parte da defesa dos direitos linguisticos, pois as linguas
sdo as depositarias de culturas, de valores, de sentimentos, de memodrias e de simbologias
varias.

A sociedade mocambicana € multilingue, pluriétnica, multirracial e socialmente
estratificada. Existem em Mocambique varias formas de organizacao social, cultural, politica e
religiosa; ha varias crencas, linguas, costumes, tradicdes e varias formas de educacdol. A
principal caracteristica do patrimdénio cultural mogambicano é a sua diversidade.

A lingua oficial em Mogambique é a lingua portuguesa, mas ela é uma lingua minoritaria
gue foi escolhida para oficial por razdes politicas relacionadas com a unidade nacional e com o
facto de ndo haver a altura da Independéncia nenhuma lingua que estivesse suficientemente
“modernizada” para ser capaz de veicular a Ciéncia, a Tecnologia e ser capaz de servir de lingua
franca em todo o territério nacional.

De acordo com dados do INE/NELIMO (2000:108) estdo presentes no pais 30
agrupamentos linguisticos. A maior parte das linguas sao de origem bantu (24), mas também
se fala, para além do Portugués, linguas europeias (Inglés, Francés, Espanhol, Italiano, Russo,
Alemado), outras linguas africanas (Arabe, Sutho) e linguas asiaticas (Hindi, Gujurati e Chinés).

1 Existe a educacao formal que ocorre nas escolas e a informal que é transmitida por via de formas tradicionais, com
particular incidéncia durante os ritos de iniciagdo das criangas e jovens.
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O Portugués é falado, como lingua materna, por 6% da populacdo (INE/NELIMO, 2000),
enquanto as linguas bantu sdo faladas por 93%. O Portugués é mais conhecido nas zonas
urbanas (55%) do que nas zonas rurais (45%). A maior parte (61%) dos falantes do Portugués
sao homens. As linguas bantu sdo as que sdao faladas com mais frequéncia (90%)
relativamente ao Portugués.

A matriz cultural do povo mogambicana é diversificada. A cultura mogambicana foi
sempre marcada pela miscigenagao cultural que advém das migracdes bantu e do contacto que
estes vao ter com outras civilizacdes, sobretuto a arabe e a asidtica. A colonizagdo portuguesa
(iniciada em 1498) vai trazer influéncias europeias que vdo ser acrescidas pelas culturas de
comunidades imigrantes da India e da China que se vao fixar em varios pontos de Mocambique.
Apds a Independéncia e durante a época do Socialismo, os mocambicanos vao também adquirir
valores culturais, éticos e morais que nos vdo ser transmitidos pela politica socialista e pelo
contacto com “cooperantes” russos, cubanos, bulgaros, norte-coreanos, chineses, alemaes
(RDA).

Com a queda do socialismo e por influéncia da globalizacdo e da adesdao as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, promovem-se mudangas notdrias de costumes e
habitos culturais e ocorre também a queda de identidades fortes, de grandes ideologias,
projectos e utopias; proliferam as dependéncias as modas, ao consumismo, aos luxos
desmedidos, ao esbanjamento etc. Apesar de estar a ocorrer a “desterritorializacdo” de habitos
culturais, num mundo transnacional, tal desterritorializacdao, contrariamente ao defendido por
varios estudiosos, ndo vai provocar o desaparecimento das culturas locais, mas provoca uma
reafirmacao e revalorizacao das mesmas. Culturalmente, tanto se assumem valores culturais e
linguas transnacionais, como também se revalorizam as culturas e as linguas locais.
Exaltam-se os direitos e as liberdades individuais, bem como se preservam as particularidades
e as singularidades. Defende-se a alteridade, a diferenca, a subjectividade e é nesse ambito
que, nos dias de hoje, se defende a diversidade linguistica e cultural como elemento importante
do desenvolvimento nacional. Fala-se demasiado da “unidade na diversidade”.

A Universidade Pedagdgica (UP) é uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), com
tradicdo na formacdo de professores para todos os niveis de ensino do Sistema Nacional
mocambicano e recai sobre ela a grande responsabilidade na contribuicdo para a
implementacdo de programas de respeito a diversidade linguistica que contribuam para o
desenvolvimento de uma cidadania responsavel.

A UP tem consciéncia dos desafios a enfrentar para a implementagdao de uma educacao
para a diversidade. A nossa universidade, durante a presente década, tem dado varios passos
no sentido de formar professores em paradigmas e modelos mais ajustados aos grandes
desafios que se colocam neste momento em que é necessario formar cidaddaos para enfrentar
a complexidade do mundo Pds-Moderno.

2 - Formagado de professores na diversidade linguistica e cultural

A questao da diversidade linguistica e cultural, do multiculturalismo e da construcao das
diferengas tem sido ultimamente colocada com muita énfase na area do curriculo e da
formacao de professores, pois sao as areas da educagao que mais focalizam a problematica da
formacgao de identidades (do aluno e do professor). De acordo com Canen, Arbache e Franco
(2006, p. 1), os estudos sobre a diversidade cultural e o multiculturalismo tém trazido novas
configuragdes e propdem “novos olhares, voltados ao reconhecimento e valorizagao das
identidades culturais apagadas ou negadas em estruturas curriculares monoculturais”.
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Na actualidade, a formacdo de professores comega a colocar nos seus conteidos muitas
guestdes referentes aos estudos culturais e pds-coloniais. As perspectivas multicultural e
intercultural colocam a necessidade de repensar e ressignificar a concepcao do educador e a
formacdao de professores. Para Fleuri (2006), compete ao educador propor estimulos que
activem as diferencas e serd a partir do confronto das diferencas que se desencadeiam a
elaboracao e a circulacao de informacoes.

No dmbito do desenvolvimento da formacao de professores na e para a diversidade tém
surgido varias propostas de criacdo de uma nova Didactica capaz de formar na e para a
diversidade. Tal Didactica tem tido varias denominacdes: Multicultural (CANDAU, 2006); da
Diversidade (DIAS, 2009); do Plurilinguismo (CASTRO; MELO-PFEIFFER, 2010); do
Interculturalismo (BIZARRO; BRAGA, 2010).

Em 2007 (DIAS, 2009) sugeri a introducao em todos os cursos de formacgao de
professores, que se encontram inseridos em contextos de diversidade, uma disciplina
denominada Didactica da Diversidade (DD) que tratasse especificamente dos assuntos
relacionados com a diversidade.

A proposta que apresento sobre a DD surge baseada e na sequéncia de outras propostas
ja apresentadas por autores como Garcia (1999, p. 91-95) e Lynch (1989) e Zeichner (1992a),
citados por Garcia (1999, p. 93-94), ao sugerirem conteddos para a educacgao intercultural em
cursos de formacdo de professores. Garcia (1999, p. 92-93) apresenta conteudos agrupados
em trés categorias (teoria, sociedade e classe).

Tal disciplina seria uma area cientifica que englobaria conhecimentos das areas dos
Estudos Culturais, Antropologia Cultural, Pedagogia, Filosofia, Sociologia da Educacao,
Psicologia da Educacdo, Didactica Geral, Psicolinguistica, Sociolinguistica e Teoria Curricular. A
Didactica da Diversidade poderia desenvolver-se como um campo de estudos multidisciplinar,
tentando articular, permanentemente, as varias dimensdes da didactica, incorporando no seu
seio a dimensao técnica e instrumental do ensino de linguas, de modo a ndo se transformar
numa disciplina politica, limitada ao ambito da “consciencializacao” da diversidade.

A formacao de professores possuidores de uma competéncia plurilingue e habilitados a
trabalhar na e para a diversidade abarca, de acordo com Blank (2010), duas dimensoes,
nomeadamente: 1) dimensdo politico-pedagdgica e 2) dimensao metodoldgica.

A dimensdo politico-ideologica tem a ver com a consciencializacdo e o respeito pela
lingua do outro, com a valorizacdo da diversidade linguistica e o desenvolvimento de atitudes
positivas e a manutencao da igualdade entre as pessoas.

A dimensdao metodoldgica “consiste em inter-relacionar dados linguisticos e
nao-linguisticos em situacdo de comunicacdo intercultural” (BLANK, op. cit.). A
intercompreensdao pressupde que o falante tem um conhecimento prévio e referenciais
linguistico-culturais de outras linguas.

Vejamos de seguida em que consistem cada uma destas dimensodes.
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2.1 - Dimensdo politico-pedagégica na formagado de
professores na diversidade

Lima (2006:273) considera que a formacdo de professores “culturalmente
comprometidos” envolve trés dominios: o dos conteldos, o das metodologias e o da
sensibilidade. Em relacdo aos conteldos, os professores deverao receber uma formacdo
polivalente que abarque uma sélida formacgao tedrica e pratica. Em relacdo as metodologias,
os professores tém de conhecer multiplas metodologias. No dominio da sensibilidade é
necessario trazer a amorosidade, no sentido freiriano, de forma a serem capazes de combater
0 preconceito e trabalhar e respeitarem as diferencas.

Gomes e Silva (2002) afirmam que é necessario incluir na formacao de professores
discussoes sobre “a construcdo das identidades, valores, ética, diversidade linguistica, religido,
relacdes de género, de raga, de trabalho”. Os mesmos autores (p.28) afirmam que é necessario
formar professores “que saibam lidar pedagogicamente com a diversidade”; tal afirmacao
implica a insercao na formacdo de professores de reflexdes sobre “o reconhecimento, a
aceitacao do outro, os preconceitos, a ética, os valores, a igualdade de direitos e a diversidade”.
Para além da competéncia técnica que habitualmente é desenvolvida nos cursos de formacao
de professores é importante criar, na formacdo de professores, uma competéncia
politico-pedagodgica que possibilite a construgao de uma postura ética nos professores.

Foram varias as abordagens tedricas que propuseram programas de educacdo
multicultural para o desenvolvimento da competéncia politico-pedagdgica, em cursos de
formacdo de professores. De acordo com Canen (2006:220), podem ser identificadas quatro
abordagens de formacdo docente na linha multicultural, respectivamente:
estrutural-funcionalista; teorias do conflito; fenomenologia; teoria critica; perspectiva
intercultural critica.

Na perspectiva estrutural-funcionalista, conforme Canen (2006:221), o conteudo dos
cursos de formacdo é tratado como “Unico, inquestionavel, e a perspectiva em relacao a
diversidade cultural é a de assimilacdo cultural”. O professor é formado num enfoque de
“cativeiro etnocéntrico” e para lidar com alunos “culturalmente excepcionais”.

Para a mesma autora (op. cit.), as teorias de conflito denunciam a abordagem
estrutural-funcionalista e mostram o caracter discriminatério da escola. Os professores a serem
formados para a diversidade cultural deveriam estar conscientes da reproducgdo cultural e para
o papel elitista e reprodutor da escola.

O foco da fenomenologia, para Canen (2006:223/224), dirige-se para a analise das
relagdes intraescolares com énfase em categorias como o “self”, a “construcdo de significados”,
a “interaccao”, a “motivacao” e a “vontade”. A formagao de professores incentiva para a
reflexdao “sobre a sua pratica docente em termos do efeito desta pratica nas relagdes humanas
estabelecidas na sala de aula e no desenvolvimento da capacidade de auto-reflexao e
auto-aceitacao de cada aluno”. Esta perspectiva orienta-se para a aceitagao cultural.

A teoria critica, para a mesma autora, alerta para a necessidade de uma formacao de
professores imbuidos de uma consciéncia cultural. Esta perspectiva, cujo representante
principal é Paulo Freire, reconhece as diversas “vozes” culturais e traduz-se “em praticas
pedagdgicas que incorporam tais vozes nas narrativas de sala de aula, ao invés de silencia-las
em uma narrativa Unica, asfixiante.” (CANEN, 2006:225).
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A perspectiva intercultural filia-se a uma linha critica e nesta perspectiva os
professores sao formados “para lidarem com a pluralidade cultural dos alunos” (CANEN,
2006:228) e para desafiarem preconceitos e esteredtipos com relacdo a diversidade cultural e
para problematizarem os conteldos especificos e pedagodgicos ministrados. Para a mesma
autora (p. 230/231), um programa intercultural de formacao de professores deve:

reconhecer as “formas culturais que estao presentes na sociedade”;

alertar para os “vieses em conteudos veiculados”;

conhecer as “implicagdes dos preconceitos em praticas docentes”;

conscientizar para os “aspectos culturais envolvidos nos processos de avaliacao”;
reconhecer que “termos como desempenho, habilidade intelectual e académica,
entre outros, sdo constructos sociais, derivados de pressupostos culturais especificos”;
e avaliar as “implicacGes da diversidade cultural para o curriculo e as estratégias
metodoldgicas em salas de aula”.

Canen (2006:232) chama a atencao para o facto de que a formacao docente numa
perspectiva intercultural critica ndo deveria se circunscrever a formacdo inicial, mas que
deveria fazer parte de um processo permanente de aperfeicoamento e aprofundamento
reflexivo de professores.

Para além do desenvolvimento de uma competéncia politico-pedagdgica, a formacao de
professores em contextos de multilinguismo e plurilinguismo deve também desenvolver uma
competéncia plurilingue. Tal competéncia deve ser trabalhado no ambito da dimensdo
metodoldgica que traz a debate novos conceitos como, por exemplo a “intercompreensao, a
competéncia plurilingue, a competéncia pluricultural e a educacao intercultural”.

2.2 - Dimensdo metodolégica na formagdo de professores na
diversidade

A partir de um novo entendimento sobre a diversidade linguistica surgiram varios
conceitos que tentam dar forma a preservagao da diversidade, tais como intercompreensao,
competéncia intercultural, competéncia de comunicagao intercultural. A intercompreensao tem
sido uma das formas usadas, no Uultimo quartel do século XX, para estabelecer uma
comunicacao efectiva entre falantes de linguas diferentes e resolver os problemas de
comunicagdao mutua entre plurilingues.

Nos finais dos anos 80 e principios de 90, surge na Europa o conceito de
Intercompreensdo, referindo-se ao facto de falantes de linguas diferentes poderem se
expressar na sua lingua e poderem ser também entendidos pelos outros. A Intercomprensao
tem sido usada com muita frequéncia nos contactos plurilingues, mesmo antes de ser usado
como conceito fundamental para fomentar o plurilinguismo.

A Intercomprensdao tem sido uma pratica comum em muitas familias mogambicanas
plurilingues. Os falantes tém uma competéncia de produgdo oral numa L1, mas possuem
muitas outras competéncias receptivas noutras linguas segundas e estrangeiras. Sobretudo
nas zonas urbanas em que ja existem geragdes de criancas que se expressam apenas em
Portugués, elas comunicam-se com 0s seus avos que se expressam apenas numa lingua bantu,
usando cada um a sua lingua, mas percebendo também a lingua do outro.
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As ideias da intercompreensdao e da competéncia plurilingue procuram preservar as
linguas e as identidades, incentivando o didlogo entre os povos que ndo precisam de enfrentar
dificuldades de expressao para comunicarem as suas ideias.

Ao considerar a abordagem da intercompreensdo é importante modificar, desmistificar e
introduzir novas abordagens em Didactica que criem novas metodologias de ensino e
aprendizagem de linguas capazes de desenvolver a compreensdo oral e escrita. As novas
abordagens Didacticas devem operar rupturas com varios mitos que mantemos como, por
exemplo, o do “falante nativo” ou o mito das “Didacticas especificas”, de caracter instrumental.

Actualmente assiste-se a defesa de uma Didactica de Linguas que seja capaz de lidar
com as questdoes do plurilinguismo e da diversidade, considerando estes fendmenos como
elementos capazes de promover o didlogo entre os povos e que constituam um impulso
fundamental para o desenvolvimento humano, social, cultural e econdémico.

O conceito de intercompreensao vai obrigar a Didactica de Linguas a encontrar métodos
e estratégias mais eficazes para que possa integrar os conhecimentos em construcdao pelos
estudantes numa competéncia plurilingue.

A formacdo de professores de linguas para o plurilinguismo e diversidade tem de ser
modificada atendendo tanto a aspectos metodoldgicos e estratégicos mais particulares
relacionados ao desenvolvimento de uma competéncia plurilingue como também a aspectos
politico e ideoldgicos mais gerais, considerando a educacdo para a diversidade.

A formacao para a intercompreensao deve ser entendida como um processo de
desenvolvimento profissional em que ndo toca apenas a educacgao linguistica como a educacdo
no seu todo, pois é necessario formar para a complexidade focalizando a relacdo entre
educacao, sujeito e sociedade.

Castro e Melo-Pfeiffer (2010:5) consideram que estamos perante "“post-language
pedagogies”, em que as abordagens de ensino-aprendizagem de linguas sdo mais plurais, em
qgue “as linguas deixam de ser consideradas como realidades isoladas dependentes de uma
aprendizagem em contexto formal, de contornos estaveis e definidas pelas suas diferencas,
para serem percebidas nos seus tracos de unido, nas suas continuidades fluidas e nas suas
dinamicas mutuamente transformadoras”. As novas abordagens diferenciam-se das anteriores
abordagens deficitdrias em que a maior preocupacao é com os erros dos aprendentes, com as
interferéncias da L1 e com o alcance da competéncia do falante nativo (native speaker).

A Didactica da Diversidade e do Plurilinguismo faz-nos repensar sobre as nogoes de LE e
L2. Segundo Castro e Melo-Pfeiffer (2010:2), a LE é uma lingua que tem relagdes com muitas
outras linguas de cultura e é importante procurar os elementos que sdo semelhantes e deste
modo, “as linguas tornam-se objectos viajantes, mesticos, feitos de interpenetracdes varias, de
que os estrangeirismos e os empréstimos sdo apenas alguns dos fendmenos observaveis. O
estatuto de LE deve ser repensado considerando que uma LE pode ter um estatuto afectivo e
cognitivo, estratégico-politico ou social”.
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3. Programa e estratégias de formagdo de professores para
a diversidade linguistica e cultural na Universidade Ped-

A Universidade Pedagdgica, inicialmente denominada Instituto Superior Pedagdgico, é
uma instituicdo que foi criada em 1985 com a missao vocacional de formar professores. De
acordo com as Bases e Directrizes da UP (2008), os cursos da UP tém o objectivo de habilitar
professores e profissionais de outras areas para enfrentar os desafios e as exigéncias mais
recentes da educacdo e de outros sectores de trabalho, proporcionando o desenvolvimento de
competéncias tedricas ou resultados de aprendizagem, instrumentais e praticos.

A UP adoptou, preferencialmente, a concepgao curricular construtivista e integrada,
sem, no entanto, limitar a outras concepgdes curriculares. Definiram-se 4 (quatro) eixos
fundamentais para a formacdao ao nivel da Graduacdo: profissionalizacdo, flexibilidade,
pesquisa e interdisciplinaridade.

Por causa das caréncias de professores para as escolas secundarias e para ampliar as
oportunidades de emprego, os cursos da UP tém curriculos organizados em areas de
concentracao maiores (major) e menores (minor), possibilitando duas saidas profissionais para
os graduados. Isto quer dizer que, por exemplo, nas areas das linguas, os formandos podem
fazer cursos de:

1. Licenciatura em Ensino de Portugués (major) com habilitacdao em Inglés ou
Francés;

2. Licenciatura em Ensino de Inglés (major) com habilitacdo em Portugués ou
Francés;

3. Licenciatura em Ensino de Francés (major) com habilitacdo em Inglés ou
Portugués.

Devido as dificuldades que enfrentamos em docentes para leccionarem as linguas bantu
e as disciplinas tedricas em Linguas Bantu, a Faculdade de Ciéncias da Linguagem
Comunicacao e Artes (FCLCA) da UP formou uma comissao que estd a planificar a formacao de
professores de linguas bantu. Perspectiva-se, numa primeira fase, introduzir um minor em
linguas bantu e, progressivamente, serdo implementados majors em Lingua Bantu conjugados
com minors em Portugués, Francés, Inglés ou noutra lingua bantu.

Os planos de estudo da UP sao constituidos por disciplinas ou modulos fixos e de
frequéncia obrigatdéria que constituem a componente nuclear, ocupando 75% do curriculo. A
componente complementar ocupa 25% do numero total de créditos do curso.

A organizacao curricular na formagdo de professores segue um modelo integrado em que
sao privilegiadas 3 (trés) componentes de formacao que tém os seguintes pesos relativos:

a) Componente de Formacao Especifica (CFEs) - 65%;
b) Componente de Formagao Educacional (CFEd) - 25%;

c) Componente de Formacao Geral (CFG) - 10%.
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A CFEs é constituida por disciplinas e/ou mddulos que veiculam conhecimentos mais
especificos e especializados sobre certas areas do conhecimento ligadas as disciplinas que os
futuros professores irdo ensinar e nas quais os outros técnicos irdo trabalhar. Cada curso
determinara as disciplinas que englobam tais conhecimentos e habilidades.

A CFEd é particular para a formacdo de professores e integra as disciplinas, os mddulos
e as actividades das areas da Pedagogia, Psicologia, Didactica e Pratica Pedagdgica. As
disciplinas obrigatodrias (componente nuclear) da CFEd para todos os cursos de graduacdo sdo:
Fundamentos de Pedagogia, Psicologia Geral, Psicologia da Aprendizagem, Didactica Geral,
Didacticas Especificas, Necessidades Educativas Especiais, Praticas Pedagdgicas e Estagio
Pedagdgico.

De modo a respeitar o principio da profissionalizacdo, nos cursos de graduacdo os
estudantes devem realizar praticas profissionalizantes ao longo do curso, i.e., desde o 1° ano.
As praticas profissionalizantes assumem a forma de Estagio no 4° ano do curso.

Como dissemos no ponto anterior, a Faculdade de Ciéncias da Linguagem Comunicagao
e Artes (FCLCA) forma professores de Portugués, Inglés, Francés e tem um curso de Linguas
Estrangeiras Aplicadas (LEA) que habilita os formandos para trabalharem nas areas de
traducdo e interpretacdo nas 3 linguas anteriormente indicadas.

Por enquanto, a nossa estratégia principal de formar professores para a preservacao da
diversidade linguistica é desenvolver nos formandos uma competéncia politico-pedagdgica que
habilite os futuros professores a “saberem lidar pedagogicamente com a diversidade”. Para
conseguirmos desenvolver tal competéncia, empenhamo-nos na formacdo de professores
reflexivos e culturalmente comprometidos, que sejam capazes de reconhecer, respeitar e
aceitar o outro que fala uma lingua e tem uma cultura diferente. O nosso trabalho tem sido
orientado para a construcdao de uma postura ética nos futuros professores.

Para a formacao de professores reflexivos e culturalmente comprometidos baseamo-nos
em 3 enfoques principais: fenomenologico, teoria critica e perspectiva intercultural.
Como vimos no ponto 2 desta comunicacdo, o enfoque fenomenologico visa incentivar a
reflexao para o “desenvolvimento da capacidade de autorreflexdao e autoaceitacao de cada
aluno” (CANEN, 2006:223/224). A teoria critica alerta para a necessidade de uma formacgao
de professores imbuidos de uma consciéncia cultural; e a perspectiva intercultural pretende
formar professores para “lidarem com a pluralidade cultural dos alunos” e que sejam capazes
de desafiar preconceitos e esteredtipos em relagdo a diversidade linguistica e cultural (CANEN,
2003:228).

A formacao de professores culturalmente comprometidos na UP implicou a inclusao no
curriculo dos cursos de objectivos para o desenvolvimento de uma competéncia
politico-pedagdgica como, por exemplo:

a. desenvolver o respeito e a consideracao das diferencas sociais, econdémicas e
culturais (de género, raca, sexo, etnia, religido e lingua) da sua comunidade;

b. promover e valorizar as linguas mogambicanas;

c. possuir conhecimentos relativos a gestdao de conflitos para serem capazes de
respeitar o pluralismo e a diversidade entre os seres humanos.
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3.1 - Estratégias no dominio dos conteudos

No dominio dos conteldos, as estratégias usadas para formar para a diversidade
(linguistica e cultural) foram inserir conteddos nas disciplinas e introduzir temas transversais.

Ao nivel das disciplinas, todos os cursos da UP tém a disciplina de Antropologia Cultural
Mocambicana que visa conhecer as diversas manifestagdes culturais em Mogambique. Nos
cursos de Ensino de Linguas, algumas disciplinas contemplam nos seus programas conteuldos
relacionados com a diversidade e pluralidade linguistica como sdo os casos da Linguistica Geral,
Sociolinguistica, Didactica do Portugués, Estrutura das Linguas Bantu.

Para além da introducdo de conteldos disciplinares sobre a diversidade cultural e
linguistica nas disciplinas, os cursos da UP tém também temas transversais. A introdugao de
temas transversais pretende ser uma forma de abordagem das principais questdes sociais,
culturais (incluindo a lingua), econdmicas e ambientais que preocupam o Ser Humano neste
inicio do sec. XXI. Para o curriculo introduzido em 2010 definiram-se os seguintes temas
transversais: Empreendedorismo; Curriculo Local; Saude Reprodutiva (HIV/SIDA); Educacgdo
para a Paz; Género; Educacao Ambiental; Etica e Deontologia Profissional. Os temas que vao
trabalhar de forma mais particular a questdo da diversidade serdao o Curriculo Local, a Educacao
Ambiental e a Educacao para a Paz.

A introducdo de temas transversais foi motivada pela percepcdao de que os conteudos
classicamente abordadas nas disciplinas ndo estavam a permitir explicar os varios fendmenos
actuais nem seque adiantar solugdes aos problemas que estdo fora da escola, relacionadas com
situacbes como a violéncia, as desigualdades sociais, linguisticas e culturais, a violacdo dos
direitos humanos entre outras e que constituem, como afirmam Morin, Ciurana e Motta
(2003:12) “a esséncia da existéncia humana”.

Os temas a serem abordados numa educagao para a diversidade estdo relacionados com
as politicas de justica e igualdades sociais e de oportunidades, com a gestdo dos recursos e
com o desenvolvimento humano. Tais conteldos devem ser tratados de forma transversal em
todas as disciplinas.

3.2- Estratégias ao nivel metodoldgico

As questdes relacionadas com a diversidade linguistica e cultural trazem novas
abordagens metodoldgicas. Tais abordagens obrigam-nos a pensar em mudangas
intelectuais, que deixem de lado um pensamento univoco e fragmentado e que passem a ter
um pensamento holistico e complexo sobre os fendmenos naturais e sociais.

O pensamento complexo na abordagem da pluralidade linguistica exige que se pense
seriamente na adopcao de modelos curriculares inter e transdisciplinares. Apenas a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade poderao dar conta da emergéncia de novos
conceitos ao nivel da Pedagogia de Linguas como a intercompreensdao, a competéncia
plurilingue e intercultural. O modelo curricular disciplinar predominante na educacdo
constitui um obstaculo para uma abordagem holistica e sistémica com vista a formacdo de uma
competéncia plurilingue.
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Foi necessario também comecar a introduzir mudangas ao nivel microcurricular (na
sala de aulas), nos métodos de ensino, aprendizagem e avaliacdo. Por exemplo, a abordagem
dos temas transversais exige a susbtituicdo da concepcdo bancaria da educacdo?, o ensino
magistral, enciclopédico, meramente expositivo, por metodologias activas e participativas, nas
quais o professor promova e assuma o papel de mediador da aprendizagem.

Ao ter como base uma Pedagogia da Aprendizagem, o professor deve ter em
consideracao que o seu trabalho deve incidir sobre o processo de aprendizagem, considerando
que tal processo se refere ao crescimento e desenvolvimento de uma pessoa na sua totalidade,
considerando, tanto a a&rea cognitiva (mente e intelecto), como também a area
afectivo-emocional (atencdo, respeito, autoestima, autoconfianca, seguranca etc.); a area das
habilidades e também a area das atitudes e valores (respeito, solidariedade, criticidade,
responsabilidade etc.).

A educacao para a diversidade nao se coaduna com uma pedagogia de transmissao dos
saberes. Se queremos construir nas nossas escolas uma cidadania sabia e reflexiva é muito
importante usar métodos pedagodgicos que possibilitem a construcdo conjunta (entre aluno e
professor) do conhecimento e dai a importancia de uma postura sécio-construtivista.

3.3 - Estratégias de formagdo ao nivel da sensibilidade

Como vimos anteriormente, ha varias abordagens (estrutural-funcionalista, teorias de
conflito, fenomenologia, teoria critica e perspectiva intercultural) que apresentam diversas
propostas para que a formacdo de professores inclua a dimensao cultural nos seus curriculos.

Como afirmei anteriormente, com base num enfoque fenomenoldgico, baseado numa
perspectiva intercultural critica (cf. ponto 2 desta comunicacao), na Revisao Curricular de 2004
introduzimos inovagdes curriculares na formacao de professores que compreendeu uma
alteracao curricular importante que foi a mudanca de um modelo sequencial de formacao de
profesores para um modelo integrado. Esta inovacao visava, de entre outros objectivos: (i)
sensibilizar os formandos para o reconhecimento das formas culturais da sociedade e (ii)
formar para saberem ensinar na e para a diversidade.

Um das principais mudancgas na formacgao de professores foi a criagdo de programas de
ligacdo entre a universidade e as escolas primarias e secundarias. Assim, definimos dois eixos
fundamentais da formagdo de professores na UP (tanto no ensino em presenga, como no
ensino a distancia): as Praticas Pedagdgicas (PP's) e o desenvolvimento de Pesquisas
Educacionais. As PP's devem ser transformadas em verdadeiras experiéncias de ensino,
pesquisa, gestdo e avaliagao educacional.

A iniciacdo a pesquisa comeca no 1° ano, tal como as Praticas Pedagdgicas. Para a
concretizacao das Praticas Pedagdgicas foi proposta a criacdo de um Projecto de Escolas
Integradas que visa criar uma ligacao efectiva entre a UP, as escolas e a comunidade, de forma
a que possa haver uma intervencao efectiva da UP nos assuntos que precupam o
desenvolvimento social, econdémico, cultural e ambiental de entre eles coloca-se também a
questdo da diversidade linguistica e cultural.

2- A expressao “concepcao bancdria da educacdo” foi introduzida por Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido,
publicado originalmente em Nova York em 1970.
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O Projecto de Escolas Integradas corporiza as preocupacdes da instituicao em relacao a
sua Responsabilidade Social e a possibilidade de passar do discurso para a accao. O projecto
de Reforma Curricular em que a Universidade se envolveu, colocou no seu amago as
preocupagdoes com o compromisso social da Universidade e com o respeito da diversidade. Tais
compromissos obrigaram-nos a reorientar o nosso olhar sobre a extensdo universitaria.

Decidimos “sair” da Universidade e proporcionar aos futuros professores uma formacgao
pratica e orientada para o quotidiano escolar real porque consideramos que a universidade nao
pode ficar alheia a realidade exterior, formando professores para realidades idealizadas. E
necessario que os nossos estudantes vivenciem as precariedades, que convivam com a
diversidade e as diferencas, que se confrontem com as consequéncias da globalizacdo e dos
desenvolvimentos desiguais que ameacam o futuro da humanidade.

4 - Sucessos e constrangimentos na formagao de professores
para a diversidade cultural e linguistica

Foram varios os sucessos alcangados nas acgdes que estamos a desenvolver para a
formacao de professores na diversidade linguistica e cultural.

° Ao nivel epistemoldgico

No ambito do nosso compromisso e responsabilidade social, decidimos no inicio desta
década passar para a acgao, criando uma nova consciéncia (ainda a nascer) que fosse capaz de
unir o que foi fragmentado como, por exemplo, as fragmentacdes entre teoria e pratica (com
os sistemas sequenciais de formacao de professores); as fragmentacdes disciplinares
extremas, as fragmentagdes entre Universidade e escolas primarias e secundarias. Iniciamos
um processo de reflexao/accao e de transformacao do paradigma epistémico dominante.
Comecamos a introduzir na universidade precupagoes relativas a temas que antes ndao eram
discutidos, como diversidade linguistica e cultural, interdisciplinaridade, formacao integrada,
transdisciplinaridade, temas transversais, paradigma sdécio-construtivista e desenvolvimento
sustentavel.

° Ao nivel intelectual

Colocamos também nas nossas agendas as adequacdes a nova ordem econdmica
mundial, ao paradigma da globalizacdao e aos modelos politicos, econdmicos do neoliberalismo.
No entanto, delineamos nosso posicionamento critico e definimos nossos ideais humanitarios
relacionados com a democracia, justica, equidade, glocalidade, confianca, responsabilidade
social e exceléncia. Nossas acgdes orientam-se para a perspectiva de contribuir para uma
sociedade mais harmoniosa em todas as areas.

Estamos a viver momentos de avaliagao critica e autocritica com vista a geracao de uma
nova consciéncia e de praticas que permitam superar os limites da narrativa moderna e de um
desenvolvimento cientifico marcado pela racionalidade técnica, disciplinar e fragmentada em
gue a visao economicista impera sobre a visao cultural, social e ambiental, no qual o HOMEM
perdeu a sua centralidade.
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° Ao nivel do paradigma e modelo de formacao de professores

Criamos na UP um projecto de formacao integrada de professores concretizado na
actividade transversal de Praticas Pedagdgicas. A Pratica Pedagdgica acompanhada da
respectiva pesquisa educacional é desenvolvida pelos docentes e pelos estudantes de todos os
NOSSOS CUrsos.

A UP vem efectuando accbes no sentido de dar uma formacdo pratica aos futuros
professores e de formar professores pesquisadores que sejam capazes de reflectir sobre a
realidade que estao ou vao enfrentar. Uma formacgao de professores para a diversidade e para
os problemas ambientais, econdmicos e sociais enfrentados por Mocambique obrigou-nos a
colocar como prioridade a formacdo de um profissional pratico e de um professor que soubesse
reflectir sobre a sua realidade a fim de modificar essa mesma realidade. Para tal, a nossa
instituicdo teve de encontrar formas de desenvolver competéncias, capacidades, habilidades e
atitudes, i.e., saberes necessarios para o trabalho na realidade mocambicana marcada pela
pobreza, desigualdades, heterogeneidades e diversidade.

° Ao nivel da formacao e educacao para a cidadania

Por causa da preocupacao em formar e educar os cidadaos para uma cidadania
responsavel, de modo a integrar a dimensao social, econdmica, ambiental, cultural e linguistica
foi necessario introduzir temas transversais nos curriculos que abordardo assuntos como:
ética, moral, preservacao do meio ambiente, do meio cultural e linguistico, prevencdo de
doencas endémicas e pandémicas, saude escolar, género, curriculo local etc.

° Contrangimentos
Os nossos constrangimentos na formacao de professores para a diversidade cultural e

linguistica tém sido a auséncia de cursos de formacdo de professores das linguas bantu e de
cursos de formacgao de profesores para o desenvolvimento de uma competéncia plurilingue.

5 - Perspectivas para a formagao de professores na e para a
diversidade linguistica e cultural

Estamos a perspectivar varias formas de melhorar a formacdo de professores para a
diversidade linguistica e cultural, nomeadamente:

a.introduzir uma nova abordagem da Didactica de Linguas que seja capaz de
sistematizar o conhecimento acumulado sobre o ensino a aprendizagem na diversidade e que
contribua efectivamente para desenvolver uma competéncia plurilingue necessaria para a
preservacao da diversidade linguistica e cultural;

b. formar professores para ensinarem as linguas bantu;
c. desenvolver uma competéncia plurilingue e a intercompreensao em mais de duas

linguas para além da sua Lingua Materna (L1), compreendendo sempre uma Lingua bantu
mocambicana e outra lingua franca estrangeira (Inglés, Francés etc.);
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d.criar um ambiente educativo motivador ao ensino das linguas faladas em
Mocambique (linguas bantus, portuguesa, inglesa, francesa etc.) através de uma postura
inclusiva e da melhoria do ensino das linguas (avaliar competéncias linguisticas, aperfeicoar a
formacao de professores, produzir material didactico, sobretudo materiais digitais interactivos
para desenvolver a competéncia plurilingue).

6 - Conclusoes

A formacdo de professores de linguas para o plurilinguismo e diversidade tem de ser
modificada atendendo tanto a aspectos metodoldgicos e estratégicos, mais particulares
relacionados ao desenvolvimento de uma competéncia plurilingue, como também a aspectos
politico e ideoldgicos mais gerais, considerando a educacgao para a diversidade.

As novas abordagens pedagogias e didacticas a serem adoptadas devem diferenciar-se
das anteriores abordagens deficitarias, em que a maior preocupacao € com os erros dos
aprendentes, com as interferéncias da L1 e com o alcance da competéncia do falante nativo
(native speaker). A Didactica da Diversidade e do Plurilinguismo exige também que se repense
sobre as nogles de Lingua Estrangeira (LE) e Lingua Segunda (L2).

Ao redimensionar a formacao de professores para o plurilinguismo e diversidade
linguistica e cultural, é necessario romper com certos mitos e modificar também as teorias, os
modelos e as abordagens que dominam no ensino de linguas estrangeiras. Habitualmente, tais
abordagens movem-se entre as teorias behavioristas, cognitivistas e sécio-construtivistas e
abordagens ecléticas. Para o desenvolvimento de uma competéncia plurilingue que se
caracteriza por ser heterogénea, instavel, incompleta e desequilibrada é urgente procurar
abordagens epistemoldgicas diferentes que ensinem a lidar com a complexidade do
plurilinguismo e da diversidade.

E necessario criar um programa institucional de formacdo de professores que integre
uma nova abordagem didactica, a par de outras actividades curriculares que visam atingir os
mesmos objectivos. Em todas estas actividades, é importante ter em consideragao que a
dimensao técnica e cultural, a ser trabalhada na formacao de professores para o plurilinguismo,
deve englobar também a aprendizagem e o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
atitudes que sejam éticos e estéticos. Os aspectos culturais devem envolver tanto os saberes
como também os procederes. Para que possamos realizar a educacdo torna-se necessario
considerar o “outro” e o convivio com o outro realca a importancia da ética na educagao. Para
além disso, ao falarmos de cultura falamos também de formas universais, particulares e
singulares de cultura que desenvolvem a sensibilidade, a criatividade e a imaginagao que sao
cruciais para as aprendizagens no dominio cognitivo.
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Resumo

O presente texto explora a histéria das politicas estatais no Brasil a respeito da
diversidade linguistica e cultural e a reforma constitucional que estabeleceu o reconhecimento
do pluralismo cultural e da multietnicidade com relacdo aos Povos Indigenas e outros grupos
representantes da sociodiversidade, alterando o quadro legal e conceitual até entdo vigentel.
Apresenta algumas iniciativas indicadoras de praticas inovadoras no ambito da afirmacao da
diversidade linguistica em curso no pais, a partir da mobilizacdo dos falantes e do didlogo com
os 6rgaos publicos para a formulacdo de politicas publicas, em nivel regional e nacional, e os
desafios a serem enfrentados para a constituicdo de uma abrangente politica linguistica para
as linguas minorizadas.

Palavras-chave

Diversidade Linguistica. Direitos Linguisticos. Boas Praticas. Politica Linguistica
no Brasil. Desafios.

1 No Brasil, usamos o termo indigena para nos referir de modo genérico aos povos com vinculos histéricos com
populagdes de origem pré-colombiana. O termo também é usado pelo movimento politico desses povos,
representando uma identidade pan-indigena (BANIWA, 2006, pagina 33) que os une em suas lutas comuns por
politicas de reconhecimento da diversidade sociocultural e de garantia de seus territérios. O termo, por outro lado,
nao exclui a mengado a povos especificos - os Panara, os Kaingang, os Mebengokré, os Guarani Mbya. Nos ultimos
vinte anos muitos povos passaram a assumir sua autodenominacao, recusando-se a continuar sendo chamados por
etnonimos dados por outros povos ou mesmo pela populacdo nao-indigena, em sua maioria com forte marca
pejorativa. A promulgacao da Convencao 169, da Organizacdo Internacional do Trabalho, em 2004, pelo Brasil,
consagrou a expressdo Povos Indigenas, depois de longos debates quanto a extensdo politica do termo por setores
conservadores do Congresso nacional.
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1 - Infroducao

Neste texto procuro discutir alguns balizamentos sobre o tratamento que a diversidade
sociocultural e linguistica vem recebendo no Brasil, de um ponto de vista histérico, e dar noticia
de algumas iniciativas recentes que partem tanto de comunidades de falantes quanto de
instituicdes, que poderao subsidiar a definicdo de uma politica linguistica que efetive e amplie
0 que estd garantido em documentos legais, fomente a visibilidade e a valorizacdo da
diversidade linguistica e a formulagdo de programas e projetos que protejam as linguas em
situacao de risco de extingao, caracteristica marcante da realidade do Brasil atualmente - uma
significativa diversidade linguistica em que grande parte das linguas é falada por um reduzido
contingente populacional.

No Brasil ainda é pouco conhecida e valorizada socialmente a variedade linguistica, face
a séculos de politicas de consolidacdao da domindncia de uma lingua nacional - a lingua
portuguesa - concebida ainda em muitos setores sociais e governamentais como Unica falada
no pais. Ainda se apregoa, nos dias atuais, que nosso pais dispde de favoraveis condicdes para
seu desenvolvimento porque falamos uma Unica lingua. Essa maneira de pensar tem raizes
historicas profundas que subsumem a variedade de tantas linguas faladas a residuos de um
passado colonial ou mais recente, mas que sao vivamente defendidas por seus falantes, o que
vem alterando a concepgao de uma unica lingua nacional, postulando-se o reconhecimento de
outras linguas, também nacionais, ja que faladas por cidadaos e cidadas brasileiros/as, em
diferentes contextos de bilinguismo ou multilinguismo.

2-Um pouco de historia e politica estatal

No Coléquio sobre a Diversidade Linguistica, no contexto da Comunidade de Paises da
Lingua Portuguesa, ficou evidenciado um processo sociopolitico que nos une desde a origem de
nossos estados nacionais — um longo histérico de desenvolvimento de concepcdes e praticas
homogeneizantes, vinculadas a imposicao de matrizes culturais europeias, formatou um
idedrio de sociedade monocultural e monolinguistica que planificou politicas de Estado desde a
colonizacdo.

No Brasil, apesar da tendéncia digléssica e de toda a legislacdo de -carater
homogeneizante e destruidor da diversidade linguistica, até a segunda metade do século XIX
na Amazobnia - extensa regido onde esta concentrada a maioria das linguas indigenas entre
outras, a lingua portuguesa permaneceu minoritaria, como lingua exclusiva da administracao,
mas ndo da populagdo (BESSA, 2004:16). Mesmo quando em 1750, com o Diretério dos
Indios2, o uso da lingua geral3 e de outras linguas indigenas nas escolas e nas operagdes
comerciais foi proibido, a lingua geral, ou o nheengatu, continuou sendo a principal lingua da
Amazobnia nas relacdes interétnicas entre indigenas e neobrasileiros, expandida pelas missoes
jesuiticas, e que também foi usada para extingdo de muitas linguas originarias. Ainda hoje é
falada por muitas comunidades na regidao amazoénica do Brasil e foi co-oficializada em 2002, no
municipio de Sao Gabriel da Cachoeira, no estado do Amazonas, a partir de um projeto de lei
apresentado por um vereador indigena. Somente no fim do século XIX, essa lingua geral
comecga a se retrair, deixando de ser falada no espaco urbano, deslocada pela crescente
hegemonia da lingua portuguesa causada por ondas de migracdo de brasileiros de outras
regioes.

2 Diretério dos Indios, de 1757, constituiu-se em um dos muitos ordenamentos legais portugueses sobre os
indigenas. Uma de suas medidas foi proibir o ensino das linguas indigenas, tornando obrigatério o portugués.
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A ideologia predominante para a fundacao do estado-nacao concebia que a diversidade
linguistica e cultural eram “problemas” a serem enfrentados para a constituicdo de uma
identidade nacional prépria. Em varios documentos do érgao indigenista* vamos encontrar a
diversidade linguistica dos povos indigenas definida como uma “barreira” a ser superada por
meio de processos de assimilacdo e/ou integracdao dessa populagdao originaria, destituida de
seus atributos identitarios, junto aos marginalizados e excluidos socialmente.

No campo educacional, na década de 1970, como corolario das politicas de assimilacao,
foi implantado o ensino bilingue em algumas escolas indigenas dentro da metodologia do
bilinguismo transicional, correspondente as politicas anulacdo da diversidade sociocultural.
Com a politica linguistica adotada, as linguas de indigenas eram reconhecidas, mas
subalternizadas, servindo como ponte para o aprendizado da lingua portuguesa e dos valores
da sociedade eurocéntrica. Atores dessa metodologia eram os préprios indigenas treinados
para serem “monitores bilingues”, ou seja, alfabetizadores na lingua materna, operadores da
aprendizagem da lingua portuguesa que passava a ser a lingua de instrucdo.

No entanto, foi a partir da atuacdo desses “monitores bilingues” que surgiram as
primeiras iniciativas em se repensar o papel e a funcdo da escola para os povos indigenas, em
um cenario de descolonizacdo, e a gestdo das linguas nesse contexto. Com a finalidade de
promover a afirmacdo das linguas e, por consequéncia, de seu modo de viver, pensar e produzir
cultura, muitos “monitores bilingues” se recusaram a seguir o esquema do bilinguismo
transicional (GUIMARAES, 2002:36). A partir de suas percepcoes sobre o status de suas
linguas e o processo de descaracterizagdo sociocultural, passaram a ensinar suas linguas para
criangas que ja ndo a tiveram como primeira lingua. Aspecto relevante é que o ensino dessas
linguas levantou a questdo das praticas socioculturais alimentadas pelo seu uso - algumas
comunidades vitalizaram rituais nao mais realizados, retomaram a producao de cultura
material como esculturas em ceramicas, artes plumarias e outros materiais e recuperaram
relacdes intraétnicas para se fortalecerem em seus projetos de continuidade socioambiental
(SILVA, 2009:58). Tais incipientes experiéncias de autonomia na conducdo dos processos
educativos promoveram um espaco de constituicio de um pensamento indigena quanto as
potencialidades da instituicdo escola passar a ser favoravel as perspectivas de autonomia
politica dos povos indigenas quanto a condugado de seu destino a partir de prioridades, projetos
e concepgoes proprios de desenvolvimento.

A mudanca desse cenario desfavoravel ao plurilinguismo inicia-se em meados da década
de 1970, a partir do mobilizacdo social de muitos povos indigenas que passam a se organizar
politicamente e a participar de encontros, assembleias, seminarios, para a defesa de interesses
comuns. No final da década é criada a primeira organizagdo indigena no pais - a Unido das
Nacoes Indigenas/UNI como interlocutora legitima junto a sociedade civil e ao Estado brasileiro
- era o emergente exercicio de protagonismo numa histéria marcada pelo regime tutelar do
Estado’.

3 Lingua Geral ou Nheengatu “foi a principal lingua da Amazénia presente nas aldeias, povoacdes, vilas e cidades
de toda a regido. Durante dois séculos e meio (...) se firmou como lingua supra-étnica, difundida amplamente pelos
missionarios.” (BESSA, 2004, pagina 17)

* Fundacdo Nacional do Indio, criada em 1967, era a instituicio responsavel pelas politicas indigenistas, até 1991,
guando algumas de suas agdes passaram a executadas por outros érgdos do Estado brasileiro.

> Até 1988, a legislacdo tratava os indigenas como relativamente capazes, assemelhados aos 6rfiaos, pessoas com
problemas mentais e que, por isso, seriam tutelados pelo Estado. Com esse instrumento se promoveu a remogao
forcada de comunidades de suas terras para libera-las para terceiros, além de negar-lhes o direito de conduzir seus
proprios destinos e de auto-representacao.
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Com o fim da ditadura militar (1964-1985), se instala o processo de redemocratizagao
do pais que culminou com promulgacdo da nova Constituicdo em 1988. Durante a Assembleia
Constituinte, houve a intensa mobilizacao de liderancas indigenas que, junto a parlamentares
comprometidos com os direitos humanos, conseguiram inserir na Constituicdo um capitulo
relativo aos direitos dos povos indigenas sob novo paradigma - o da pluralidade étnica, ou seja,
afirmando o direito de continuarem sendo povos com identidade prépria. Desse pressuposto
decorreram direitos territoriais origindrios, culturais, educacionais, linguisticos, de
auto-representacao no didlogo com o Estado.

Dessa forma, rompe-se com o paradigma assimilacionista e o pais se reconhece e se
exibe pluriétnico e multicultural e com a nova Constituicdo a perspectiva da garantia dos
direitos humanos, entre eles os étnicos, torna-se uma diretriz estruturante para as novas
politicas publicas®.

Aos demais segmentos da sociedade brasileira, também representantes da diversidade
sociocultural e linguistica, sdo reconhecidos direitos culturais e afirmado o dever do Estado em
proteger e promover suas manifestacdes - populagdes afro-brasileiras, remanescentes de
guilombolas, de origem europeia, asiatica, ciganos ou outra. No entanto, somente aos povos
indigenas foram reconhecidos direitos linguisticos.

A partir desse novo cenario legal e conceitual, a diversidade linguistica e sociocultural
deixa de ser tratada como “problema” para ser considerada um direito — reconhecendo-se o
valor social, epistemoldogico e de expressao de uma particular organizacao social e
representacdo do mundo presentes nas linguas - e patrimonio da nacdao. Em decorréncia
desses novos marcos consolidados pela Constituicao de 1988, textos legais foram e estdao
sendo produzidos regulamentando os direitos reconhecidos e gerando novas politicas publicas
educacionais, culturais e outras’.

Para efetivar os direitos educacionais, culturais e linguisticos dos povos indigenas varias
politicas publicas, no ambito do Ministério da Educacdo, foram sendo criadas com a
correspondente e significativa ampliagcdo das linhas de financiamento publico®. Como
programas prioritarios para garantir esses direitos criou-se uma politica de formacao inicial de
professores/as indigenas oriundos de seu proprio povo (em nivel médio e superior)® em
programas especificos de acordo com as praticas bilingues/multilingues de suas comunidades,

6 As comunidades remanescentes de quilombolas, negros que sofreram a didspora causada pela escravizacdo, se
refugiaram no interior do pais para se proteger dessa violéncia, criando comunidades - quilombos - que
conquistaram o direito de terem reconhecidos como propriedade coletiva os territérios ocupados, desde suas lutas
de libertacao.

7 Politicas de patrimonializacdo da diversidade cultural, por meio do reconhecimento de bens materiais e imateriais
e instituicdo de procedimentos de salvaguarda, estdo sendo implementados pelo Ministério da Cultura, por meio do
Instituto do PatrimoOnio Histdrico e Artistico Nacional, a partir da edicdo do Decreto n°® 3.551/2000 que institui o
registro de bens culturais de natureza imaterial, constituintes do patrimonio cultural brasileiro e cria o programa
nacional do patriménio imaterial.

8 Em 2004, durante a gestdo do Presidente Luis Indcio Lula da Silva, foi criada a SECAD-Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, no Ministério da Educacao, que passou a dar foco politico, gerencial e
orcamentario as questdes da diversidade sociocultural visando a superar as desigualdades educacionais decorrentes
das diferencas culturais, étnico-raciais, de género entre outras.

° Em decorréncia dessa politica, hoje no Brasil mais de 95% dos professores das escolas indigenas sdo indigenas de

sua prépria etnia. Chamamos de formacao inicial a formagdo que habilita professores e professoras para a docéncia,
tanto no nivel médio - Magistério, quanto em cursos universitarios.
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contextualizados as relagdes interétnicas, a seus projetos de autonomia politica,
sustentabilidade socioambiental, melhoria das condicbes de vida e concernentes as suas
concepcbes de bem viver' Para apoiar a docéncia intercultural dos/as professores/as
indigenas, desenhou-se também um programa de producdo de material didatico e paradidatico
de acordo com as realidades socioculturais e sociolinguisticas, em diferentes suportes - livros,
CDs, DVDs, cartazes - para valorizar a oralidade na expressao das culturas indigenas. Trata-se
de materiais de autoria coletiva, elaborados a partir de pesquisas feitas pelos/as professores/as
indigenas com os sabios e especialistas de suas comunidades, contando com assessoria de
linguistas, pedagogos e antropdlogos '!,tanto na formacdo de docentes indigenas quanto na
producdao de materiais didaticos as concepgdes linguisticas e pedagogicas orientadoras sdo:

- Promover a valorizacdo e revitalizagdao das linguas originarias ou da variedade do
portugués adotada por determinado povo como primeira lingua;

- Promover o uso das linguas indigenas como linguas de instrucdo e de construcdo de
conhecimento;

- Acessar conhecimentos de metodologia de ensino de segundas linguas, seja para a
lingua portuguesa, seja para a lingua indigena;

- Formar para a realizacao de pesquisas de natureza sociolinguistica - usos linguisticos,
levantamento da literatura oral tradicional e atual, relagdes entre oralidade e escrita;

- Promover o bilinguismo/multilinguismo, reconhecendo que cada lingua tem papeis e
usos diferenciados para cada povo e que as competéncias linguisticas também variam,
buscando fomentar o uso das linguas indigenas em espacgos de prestigio social;

- Promover estudos das linguas indigenas, visando ao seu desenvolvimento e valorizagdo
de seu uso pelos falantes;

- Valorizar o estudo de temas relevantes como gestdo e sustentabilidade dos territérios
e culturas dos povos indigenas;

- Possibilitar a oferta da educacdo basica intercultural nas escolas indigenas;

- Desenvolver a capacitacao politica dos/as professores e professoras indigenas como
agentes interculturais na promocao e realizacao dos projetos de suas comunidades.

10 A expressdo bem viver vem sendo empregada pelos representantes dos povos indigenas, no didlogo com o Estado
brasileiro, para expressar suas concepgoes, perspectivas e prioridades de desenvolvimento.

1 No periodo de 2003-2010, foram publicadas 127 obras e outras 76 est3o em fase de impressdo, em 2012. No
entanto trata-se de um numero insuficiente diante da diversidade representada por 225 povos indigenas e mais de
180 linguas faladas. De acordo com o Censo Escolar de 2010, cerca de 38% das escolas indigenas tém acesso a
esses materiais, a maioria ainda direcionada aos anos iniciais do ensino fundamental. Na AmazOnia, onde sao
faladas a maioria das linguas indigenas existentes, somente 22% das escolas dispdem desses materiais.
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3 - Boas praticas na drea da diversidade linguistica

O Brasil disp0e de instrumentos legais concernentes a politica linguistica - no caso dos
povos indigenas existem direitos linguisticos, como ja foi dito - mas que ndao abrangem todas
as outras linguas existentes, como é o caso das linguas de migracdao - europeias, asiaticas e
outras, faladas por significativo contingente demografico. Muitas comunidades de falantes
pressionam o Estado para a ampliacdo do reconhecimento da diversidade linguistica e sdo
protagonistas hoje de algumas decisdes e praticas que podem induzir e orientar uma ampla
politica linguistica a ser desenhada.

Dessa forma, existe uma grande mobilizacao social pelos direitos humanos - sociais,
econdmicos, culterais de diferentes grupos - indigenas, ciganos, quilombolas, afro-brasileiros,
descendentes de migrantes, comunidades tradicionais do campo - que estao interpelando os
orgaos publicos a definir novas politicas e programas adequados a cada realidade sociocultural.
Dessa mobilizacdo, decorreu a formacdao de um Grupo de Trabalho para a Diversidade
Linguistica, coordenado pelo Instituto do PatrimoOnio Histérico e Artistico Nacional, ligado ao
Ministério da Cultura, cujo resultado foi a publicacdo do Decreto no. 7.383/2010 que criou o
Inventario Nacional da Diversidade Linguistica com a finalidade de dar visibilidade as linguas
faladas no pais e instar os 6rgdos publicos a criarem mecanismos de reconhecimento e
promocao dessas linguas. Também em decorréncia das discussdes do GT, o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica/IBGE, responsavel pelo Censo Populacional realizado a cada dez
anos, inseriu em 2010 quesitos sobre as linguas indigenas — quantos falantes, onde estdo e
transmissdo geracional. Esses dados propiciardao um panorama sobre as linguas indigenas
faladas no Brasil que servira de subsidio para a(s) politica linguistica(s). Foi um grande avanco,
mas infelizmente ndo se incorporaram falantes de outras linguas na pesquisa.

Também o Ministério da Cultura, por meio da Secretaria de Diversidade Cultural, tem
apoiado projetos elaborados por varias comunidades indigenas, mediante a apresentacao de
propostas de revitalizacao de praticas socioculturais, com recursos financeiros que possibilitam
a retomada e o registro de tais projetos. Nesta publicacdao temos um artigo que apresenta
outras importantes iniciativas do Ministério da Cultura.

Na formacgdo dos professores indigenas e em sua pratica docente, o recurso a pesquisa
como eixo organizador da formagao e metodologia de ensino tem incentivado uma maior
consciéncia quanto aos riscos de extingao que linguas faladas por poucos falantes sofrem frente
a lingua majoritaria, gerando reflexdo e proposicao de estratégias sociais que enfrentem essa
realidade. Muitos docentes indigenas habilitados/as se tornaram formadores de professores
indigenas em nivel médio e nivel superior, ampliando os espacos de uso e o valor sociocultural
das linguas indigenas, empregando-as na formacdo. Também a formacdao dos primeiros
Mestres e Doutores Indigenas em Linguistica, e outras areas de conhecimento, em varias
Universidades publicas, alguns com apoio da Fundacao Ford , tem ampliado o conhecimento
sobre essas linguas, a partir dos proprios falantes, e fortalecido seu uso.

2.0 Programa Internacional de Bolsas de Pés-Graduacdo da Fundacdo Ford, em articulacdo com a Fundacdo Carlos
Chagas, é uma iniciativa no ambito das politicas de acao afirmativa, com o objetivo de ampliar o acesso a educagao
superior e apoiar a formagao de uma nova geracdo de lideres da justica social, oferecendo bolsas de p6s-graduagao.
Atua em 22 paises da Asia, Africa, América Latina e Russia. No Brasil, foram selecionados 250 bolsistas de
descendéncia africana ou indigena.

13 Espirito Santo, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.
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O Ministério da Educagdao assinou com o Conselho dos Secretarios Estaduais de
Educacao/CONSED, em 2004, o Protocolo Guarani. Trata-se de uma iniciativa de coordenar
instituicdes e programas de interesse dos Guarani Mbya cujas comunidades estao localizadas
ao longo do litoral de seis estados brasileiros. Um inovador programa de formacao de
professores/as Guarani Mbya de acordo com essa territorialidade foi realizado, como forma de
fortalecimento da identidade, da lingua origindria e de intercAmbio para proposicdoes de
articulacdo intraétnica, como foco na territorialidade e na dindmica social dessas comunidades.

Do mesmo modo que na politica de educagado, a politica de atencdo a saude indigena
esta fundamentada na formacdo de Agentes Indigenas de Saude e de Saneamento do préprio
povo para promover os servicos de assisténcia basica a saude, reconhecendo concepgoes e
praticas de saude proprias e promovendo a humanizacdo dos servigcos com profissional falante
da lingua do povo e conhecedor de seus costumes, valores e concepgoes.

Uma importante iniciativa da Secretaria dos Direitos Humanos/SDH se da em regularizar
o Registro Civil de cidaddos/cidadas indigenas com a correta escrita dos nomes nas linguas
originarias, sem a necessidade de acrescentar nomes na lingua portuguesa. Em muitos
cartorios, ainda é comum a recusa em aceitar o registro em nomes nas linguas indigenas ou
quando isso é feito os nomes recebem grafias incorretas, por isso a SDH trabalha também com
a perspectiva de informar e formar funcionarios de cartoérios sobre o tema.

No Ministério da Educacdo, a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade/SECAD, com o objetivo de superar desigualdades no acesso e
permanéncia no ensino escolar, decorrentes da desvalorizagdo das diferencas culturais e seu
impacto sobre a aprendizagem de milhares de criancas de comunidades do campo, povos
indigenas, comunidades quilombolas, ciganos, afro-brasileiros, reconhecendo que essas
populacbes tém outros projetos de vida para as geracées mais novas, ndao conformes as
realidades contextualizadas aos centros urbanos, estd gerando politicas publicas de
reconhecimento dessa diversidade.

Como suporte dessa politica de Estado, o Ministério da Educagdo vem implementando
pesquisas sobre os projetos pedagdgicos das escolas indigenas, com a finalidade de se criarem
instrumentos especificos para a avaliagcdo do desempenho dos estudantes indigenas levando
em conta o processo de letramento, a aprendizagem nas suas linguas e o ensino intercultural.
Um dos instrumentos é o diagndstico da situacdo das escolas indigenas registrado no Censo
Escolar do Ministério da Educacao, realizado todos os anos. Estas escolas sdo destacadas pelos
aspectos de oferta de um ensino diferenciado, pelos usos bilingue ou multilingue nas praticas
educativas, identificando quais as linguas sdo faladas e ensinadas, se ha acesso a material
pedagdgico especifico, quais os niveis de ensino oferecidos, qual a formacdo de seus/suas
professores/as. A partir de 2013, o Censo também identificard os povos indigenas atendidos
por cada escola.

Quanto aos usos das linguas indigenas em outros contextos, citamos a publicagdo no
Diario Oficial da Unido de contratos bilingues, firmando acordos entre 6rgaos publicos e povos
indigenas'‘e a publicacdo, em 2011, de cartazes e de manuais em 33 linguas indigenas para
divulgar o funcionamento do Programa Bolsa Familia, desenvolvido pelo Ministério do
Desenvolvimento Social e de Combate a Fome.

14 Contrato entre o Museu do Indio/FUNAI-Ministério da Justica e o Povo Ikpeng para documentacdo de suas
manifestacdes culturais foi publicado também na lingua deste povo, no Diario Oficial da Unido.
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Um relevante processo de afirmacao da diversidade linguistica esta na iniciativa de
cooficializacdo das linguas indigenas e de imigracao, em alguns municipios brasileiros, a partir
da mobilizacdo das comunidades de falantes - indigenas e de migrantes. Sdo iniciativas de
ambito local, que envolvem uma negociagao entre a sociedade interessada e o poder publico,
como resultados de exercicios de democratizagao das relagcdes entre o Estado e a sociedade e
o desenvolvimento de politicas de garantia de direitos. Também esse processo de
cooficializacdo serd objeto de artigo nesta publicacdo. Esta iniciativa, e outras na area da
cooficializacdo, conta com a parceria e assessoria do IPOL-Instituto de Investigacdao e
Desenvolvimento em Politicas Linguisticas , uma organizacdo da sociedade civil, fundada em
1999, e constituida por profissionais de diversas areas do conhecimento, para realizar projetos
de interesse politico-linguistico.

No ambito das politicas curriculares, tivemos a edicdo das Leis no. 10.639/2003 e no.
11.645/2008 que tornaram obrigatéria a insercdo da Tematica da Histéria da Africa e da
Historia e das Culturas dos Povos Indigenas nos curriculos de todas as escolas brasileiras, como
estratégia de combate a discriminagdo, superacdo de preconceitos e reconhecimento do valor
social da diversidade sociocultural. Abrem-se com isso perspectivas de formagao de
professores/as, de técnicos/as e de gestores/as das redes de ensino e de publicacdo de
material pedagdgico para qualificar as novas propostas curriculares de todas as escolas.

Em 2002, foi publicada a Lei no. 10.436 que instituiu a LIBRAS-Lingua Brasileira de
Sinais como componente curricular obrigatério na formagao de professores/as. Com isso foram
criados cursos de licenciaturas em LIBRAS e de especializagdao em traducao e interpretagdao de
LIBRAS e a lingua portuguesa. A partir dai érgaos publicos e a midia promoveram a contratacao
de tradutores de LIBRAS.

Por ultimo, gostaria de citar a criacdo de espacos de pesquisa, registro e divulgacao
publica sobre as linguas indigenas. O Programa de Documentacdo de Linguas e Culturas
Indigenas, iniciativa governamental no ambito da politica linguistica, a partir de uma parceria
Museu do Indio, integrante da estrutura da FUNAI, e UNESCO, politicamente empenhada no
fortalecimento das linguas e culturas indigenas, com inicio de seus trabalhos em 2009,
financiando 13 projetos de documentagao de linguas indigenas em risco de extingdo?®

4 - Desafios para o desenvolvimento da diversidade lin-

A diversidade linguistica no Brasil, com suas 180 linguas indigenas, 40 linguas de
migracdo, linguas afro-brasileiras, LIBRAS, variedades regionais e étnicas da lingua
portuguesa, ainda ndao gerou uma politica nacional discutida, consensuada com seus falantes e
articulada nas varias dimensdes (midia, educagao, cultura, salde, assisténcia social,
assisténcia juridica e outras) e a criagao de instituicdes que promovam estudos e praticas de
reconhecimento, fomento e fortalecimento dessa diversidade.

Existe uma grande desarticulagcao entre as instituicdes coordenadoras e executoras de
politicas educacionais quanto a uma orientagao consistente a respeito da diversidade linguistica
- em muitos setores que lidam com politicas de carater universalizante o foco € centrado na
lingua oficial — o portugués, sem mengao a diversidade linguistica. Ainda é muito presente o

15 0 IPOL tem sede em Floriandpolis, Santa Catarina, Brasil. Acesso http://www.ipol.org.br/.

18 http://doc.museudoindio.gov.br/progdoc/.
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preconceito linguistico e a negacdao arraigados contra linguas minoritarias nas instituicoes
publicas (escolas, justica, policia, hospitais, tribunais, cartérios etc.) e na midia, do que
decorrem atitudes de baixa estima dos falantes que tendem a afetar seus usos linguisticos,
contribuindo para acelerar a extincdo de muitas linguas. Este fato aponta para a urgéncia na
execucdo de politicas e programas de ampla disseminacdao em varias dimensdes da vida social
sobre a diversidade linguistica e de seu valor para a nacdo, seus falantes e humanidade.

A guisa de conclusdo, no contexto da CPLP, devem-se promover intercdmbios de
experiéncias e iniciativas no ambito dos marcos legais e das politicas publicas, pois temos
muito a aprender, compartilhando processos de democratizacdao, descolonizacao e de
construcdo da cidadania que tenham como uma de suas dimensdes éticas o direito inalienavel
de usar, se comunicar, transmitir as novas geracdes, construir conhecimento nas diferentes
linguas que lutam por respeito e reconhecimento, tendo a tecnologia da comunicacdo'’ com
possibilidade de potencializar, dar visibilidade e prestigio social ao uso dessas linguas.

14 Com apoio da instituicdo Video nas Aldeias (www.videonasaldeias.org.br), varios indigenas foram formados como
cineastas, com produtos premiados internacionalmente, em que os temas sdao a realidade da vidas nas
comunidades, a dramatizacdo de mitos de origem ou as lutas pela defesa de seus direitos. Por outro lado, os
Kaingang criaram o primeiro sitio exclusivamente na lingua indigena (www.kanhgag.org) e grupos de indigenas
criaram e gerenciam sitios onde expGem suas ideias, projetos e questdes. Ver www.indioeduca.org,
www.coiab.com.br, www.apoinme.org.br, www.indiosonline.com.br, www.grumin.org.br, = www.thydewa.org,br,
entre outros.
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Resumo

O tema da comunicacdo esta no cerne das questdes com que se debatem os paises
pos-coloniais, como os africanos, em que o desafio da construgao de uma nacdo-estado passa
por uma gestao eficiente da diversidade linguistica. Assim, a comunicacdo centra-se sobre a
problematica da diversidade linguistica prevalecente nos paises p6s-coloniais. Partindo do caso
de Mogcambique, discute a chamada questdo linguistica em Africa, focalizando na coexisténcia
entre as linguas oficiais, geralmente com uma origem colonial, e as restantes linguas africanas.
Tendo em conta as implicacdes desta coexisténcia no processo da edificacdo de uma
nacdo-estado, a comunicagdo tece algumas consideragdes sobre as fungbes e usos das
diferentes linguas, depois de caracterizar a questao linguistica em Africa. No fim, apresenta
algumas propostas relacionadas com a gestdo da diversidade linguistica.
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1 - Infroducao

O tema desta comunicacdo esta no cerne das questdes com que se debatem os paises
pos-coloniais, como os africanos, em que o desafio da construcdo de uma nacgao-estado passa
por uma gestdo eficiente da diversidade linguistica. De facto, uma discussdo perene, que
sempre se levantou em muitos paises de Africa, em alguns casos mesmo antes da ascensao a
sua independéncia, esta relacionada com o tipo de diversidade linguistica que os caracteriza. A
maioria dos paises africanos sao plurilingues, neles coexistindo linguas africanas, tidas como
enddgenas, juntamente com linguas de origem exdgena, na sua maioria oriundas da Europa,
que, devido as suas fungdes sociais, acabam assumindo papéis preponderantes, geralmente
como linguas oficiais. Esta situacdo acaba tendo um impacto no funcionamento das
nagoes-estado africanas, mormente na participagao dos cidadaos na vida nacional, ou mesmo,
nas interacgdes internacionais, tao necessarias no mundo globalizado de hoje. Assim, a
comunicagdao centra-se na problematica da diversidade linguistica prevalecente nos paises
pos-coloniais africanos. Partindo do caso de Mogambique, discute a chamada questdo
linguistica em Africa, focalizando na coexisténcia entre as linguas oficiais, geralmente com uma
origem colonial, e as restantes linguas africanas. Tendo em conta as implicacdes desta
coexisténcia no processo da edificacdo de uma nagao-estado, a comunicagao tece algumas
consideracdes sobre as fungdes e usos das diferentes linguas. No fim, apresenta algumas
propostas relacionadas com a gestao da diversidade linguistica.

1 - A “questdo linguistica” em Africa

Uma questdo que muitos analistas da situacdo linguistica na Africa pds-colonial tém
levantado com frequéncia refere-se a necessidade de uma redefinicdo de politicas linguisticas,
de modo a se fazer uma gestao mais adequada do tipo de diversidade linguistica prevalecente
em muitos paises do continente. Tal necessidade deriva do pressuposto mantido por varios
observadores de que em Africa existe uma “questdo linguistica”, relacionada com o continuo
uso e/ou oficializacdo das linguas ex-coloniais, usadas por segmentos sociais minoritarios, ao
mesmo tempo que as linguas locais sdo relegadas para um plano secundario, apesar de faladas
pela maioria dos cidaddos. E por isso que HEINE (1990; 1992) informa que na Africa
sub-sahariana, predominam politicas linguisticas exogldssicas, isto é, em muitos paises
africanos, linguas de origem europeia como o portugués, francés, inglés ou espanhol, sdo as
linguas oficiais. Assim, ndo é surpreendente que, em muitos paises africanos, as linguas
ex-coloniais continuem a desfrutar de um estatuto superior, atendendo a que estdao associadas
aos ambientes oficiais, meios urbanos, vantagens econdmicas, mobilidade social ascendente
ou prestigio social, o que para alguns observadores da cena africana é problematico.

Por exemplo, Mazrui e Tidy (1984), embora admitam que as linguas ex-coloniais tém um
papel a desempenhar no desenvolvimento de Africa, consideram que elas limitam a “integragao
nacional”, o que so se pode atingir com o recurso as linguas africanas. Estes autores colocam
a questdo também em termos de descolonizacdo cultural, ou seja, argumentam que as
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politicas exogldssicas atentam contra o ideal independentista dos paises africanos por (1)
proporcionarem um clima favoravel a dependéncia mental e cultural em relagdo ao antigo
colonizador, (2) desmotivarem a quebra dos lagcos com a poténcia colonizadora e (3)
estimularem o nascimento de uma vontade de emular o Ocidente. Ideias similares ecoam no
escritor queniano, Ngugi Wa Thiongo. No seu conhecido livro, Decolonizing the Mind: The
Politics of Language in African Literature, justifica o seu abandono ao uso do inglés nas suas
obras insurgindo-se fortemente contra as linguas ex-coloniais com o argumento de que elas (1)
reflectem uma experiéncia exégena e (2) foram usadas para dominar o universo mental do
colonizado, de forma a aliena-lo do seu ambiente (NGUGI WA THIONGO, 1987:16-7). Outros
ainda tém ligado as politicas exogldssicas (1) a politicas elitistas dos governos africanos, por
contribuirem para o fechamento das elites (MYERS-SCOTTON, 1990) e (2) a estagnacao
econémica, por impedirem a participacdo activa das massas na conceptualizagdo e
implementacgao de accdes de desenvolvimento nacional (DJITE, 1991).

E este conjunto de consideragdes que induzem muitos politicos e intelectuais
interessados em questdes africanas a insurgirem-se contra as chamadas politicas linguisticas
exogldssicas, quase sempre com uma proposta similar: promogdao e recurso as linguas
africanas. Veja-se o caso da seguinte proposta de Ernest Mohochi, professor de Kiswabhili:

[...] Africa tem um problema Unico que deriva da sua situacdo multilingue e
do facto de haver linguas ex-coloniais Iutando pela supremacia no
continente. Uma vez que estas muitas linguas estrangeiras sao conhecidas
por um numero insignificante, a Unica forma de trazer muitos africanos
para as nossas proprias iniciativas de desenvolvimento é através da
mudanca na politica linguistica. Nés devemos desenvolver as nossas
linguas para se conseguir uma efectiva comunicacdao com as massas. Nés
propusemos o Kiswahili como a lingua mais adequada para ser
desenvolvida como lingua para a unido africana. Se tal for ndo facil de obter
a curto prazo, podemos desenvolver inicialmente um numero de linguas
africanas. Para este fim, podemos escolher Hausa na Africa
Ocidental, Arabe no norte; Zulu na Africa do Sul, Kiswahili na Africa
Central e Oriental, ao mesmo tempo que se encoraja o
desenvolvimento continuo do Kiswahili. Se, por razoes validas,

Kiswahili ndo for aceitavel, eu votarei por uma outra lingua, desde_
que seja uma lingua africana (MOHOCHI, 2002, énfase minha)?.

Porém, o cumprimento de uma proposta deste género ndo tem sido facil e duas razdes
fundamentais tém sido invocadas:

1) o efeito negativo que se supde que as linguas locais teriam no exacerbamento de
friccdes sociais, principalmente as de caracter étnico e regionalista;

1 No original: “[...] Africa has a unique problem stemming from its multilingual situation and the fact that there are
a number of ex-colonial languages competing for supremacy in the continent. Since these many foreign languages
are known by a very insignificant few, the only way of bringing as many Africans to own our development initiatives
is by a shift in the language policy. We must develop our languages for effective communication with the masses.
We have proposed Kiswahili as the language best suited for development as a language for the African union. If that
is not easy to attain in the short term, we can develop a humber of African languages initially. Towards this end we
can pick on Hausa for West Africa, Arabic in the north; Zulu in South Africa, Kiswahili in East and Central Africa while
encouraging the continued development of Kiswahili. If for valid reasons Kiswahili is not acceptable, I will vote for
any other language as long as it is an African language” (MOHOCHI, 2002)
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2) a suposicao de que as linguas africanas nao estao adequadamente equipadas para
responder ao que delas se esperaria como linguas oficiais.

Por exemplo, Milton Obote, quando era presidente do Uganda nos anos 60, defendeu nao
ter outra alternativa sendo usar o inglés como lingua oficial porque, inter alia, (1) a preferéncia
por uma das linguas ugandesas poderia causar distUrbios ou instabilidade sociais, (2) nenhuma
lingua ugandesa era falada por todos os cidadaos, incluindo os funcionarios do estado, o que
tornaria a administragdao do pais dificil e (3) o recurso a uma lingua ugandesa conduziria ao
isolamento do pais do resto do mundo (OBOTE, 1967:6). Apesar disso, Milton Obote estava
ciente de algumas desvantagens inerentes a esta opcao, como o facto de o inglés ser a lingua
conotada com o antigo colonizador e conhecida por um grupo de privilegiados ugandeses.
Porém, para ele, a pior desvantagem era a ironia de ter que “pensar numa lingua estrangeira
para se dirigir a africanos sobre questdes afectando africanos” (OBOTE, 1967:6).

Para além da perspectiva pragmatica exemplificada por Milton Obote, uma observacgao
mais atenta da situacao africana permite verificar que ha aspectos mais complexos a
considerar. Por um lado, nota-se que, apesar de apelos insistentes pela reversao das actuais
politicas exogldssicas, nao se registam muitos casos de mudancas efectivas. Atente-se ao caso
das inUmeras recomendacOes e iniciativas encetadas por varios governos ou organismos
internacionais como UNESCO ou antiga OUA, cuja implementagao, no geral, tem sido, um
fracasso (BAMGBOSE, 1991). Isto se calhar pode significar que a promogao e o recurso as
linguas africanas ndao podem ser vistos de uma forma linear, principalmente caso se assuma,
como um dado adquirido, que, necessariamente, estas linguas resolvem os problemas
associados as linguas ex-coloniais. Repare-se nos casos do Sudao ou Somalia que, apesar de
seguirem politicas endogldssicas, nem por isso ultrapassaram os problemas que sao associados
a outros paises com politicas exogldssicas, como, por exemplo, o da integracao nacional.
Parece claro que a integracao nacional ndao decorre necessariamente da oficializacao ou das
linguas ex-coloniais ou das linguas africanas. Também a visdao de que as linguas africanas
contribuem para a eliminagao de desigualdades sociais e reforgam a autenticidade cultural nao
€ necessariamente verdadeira, podendo ser falaciosa. Note-se alguns exemplos. Um estudioso
do ex-Zaire (GOYVAERTS, 1995), argumentou que o alargamento do uso de Lingala como
lingua franca, durante a vigéncia do regime de Mobutu, um dos defensores da politique de la
authenticité africaine, ligava-se ao predominio econdmico e simbdlico de estratos sociais
relacionados com elites politicas baseadas na capital, Kinshasa. Refere-se também na literatura
gue a promogao de Chichewa, por Banda, no Malawi, era um mecanismo de invencao de uma
tradicao que legitimava a institucionalizagao do poder de Banda, que pressupunha a alienagao
do sistema nacional de grupos etnolinguisticos simbolizados por outras linguas, como o caso
dos Tumbukas (FOSTER, 1994; KISHINDO, 1994; VAIL, 1981). Esta claro, portanto, que tal
como se supde com o caso das linguas ex-coloniais, as linguas africanas podem ser
manipuladas para servir interesses sectaristas e elitistas.

Assim, recentemente, no debate a volta da questdo linguistica tem-se apontado que nao
se deve perder de vista as peculiaridades que o cenario linguistico vai assumindo, mormente o
facto de que as linguas nao sao estaticas, tal como as proprias sociedades africanas. Por outras
palavras, tanto as linguas africanas como as ex-coloniais tém passado por um processo
constante de transformacao, resultante da sua manipulacao por actores sociais imersos em
processos sécio-histdricos complexos, guiados por uma diversidade de interesses conjunturais.
Neste sentido, uma vez que as contingéncias sécio-histéricas sofrem variados contornos, as
formas de implantacdo das diversas linguas presentes em sociedades africanas ndo podem ser
assumidas como um dado adquirido. Ou seja, os valores e usos associados as diversas linguas,
sem excepgdo, devem ser objecto de uma inquirigao permanente e nao inferidos nem a priori
nem uniformemente. E com base nesta pressuposicao que, presentemente, ha reservas
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relativamente a analises que tragcam dicotomias rigidas no relacionamento entre linguas
africanas e linguas ex-coloniais, em termos, por exemplo, da oposicdo entre tradicdo e
modernidade, entre autenticidade africana e alienagao colonial ou entre endogenia e exogenia
(FIRMINO, 1995). Por isso, tem-se proposto que, da mesma forma que as linguas africanas
podem assumir, contrariamente a expectativa normal, valores e usos negativos, as linguas
ex-coloniais podem também assumir valores positivos, isto &, ndo é intrinseco que as linguas
africanas tenham necessariamente efeitos positivos como também ndo o é que as linguas
ex-coloniais tenham necessariamente efeitos negativos. Mais do que isso, as linguas
ex-coloniais podem entrar num processo de transformagao que as coloca como entidades
comunicativas e simbdlicas legitimas dentro do mosaico linguistico que caracteriza as
sociedades africanas. De facto, a africanizacdo das linguas ex-coloniais, um fendmeno
amplamente documentado, é o corolario deste processo.

Em jeito de conclusdo desta parte introdutéria, pode-se apontar que a resolugdo da
questdo linguistica em Africa deve partir do reconhecimento do caracter dindmico das
sociedades africanas, onde quer as linguas propriamente africanas como as ex-coloniais podem
ser componentes legitimos da vida nacional. Deste modo, a questdo linguistica em Africa ndo
pode ser vista necessariamente como uma questdo de opgao ou pelas linguas africanas ou
pelas linguas ex-coloniais. O objectivo que se deve perseguir € a busca de solucdes que
derivem de um entendimento dos processos dinamicos através dos quais todas as linguas se
vao institucionalizando. Como afirma Tengan (1994): “se o desenvolvimento e planificagcao
linguisticos ndo devem ser feitos no vacuo, mas antes devem reflectir as auténticas
necessidades sociais e culturais da sociedade, entdao o caracter plurilingue da sociedade tera
que ser reconhecido e todas as linguas, qualquer que seja a sua origem genética, devem ser
reconhecidas pelo que representam hoje. E somente através deste reconhecimento que o
auténtico processo histérico relacionado com Africa pode ser adequadamente entendido”
(TENGAN, 1994:133)2.

Ideias similares as que foram expostas nos paragrafos anteriores também informam a
discussdo sobre a questdo linguistica em Mocambique. Assim, tomando em consideragao
argumentos anteriormente expostos, passamos a analisar o caso de Mocambique. O nosso
objectivo é mostrar a peculiaridade da “questdo linguistica” em Mocambique e apresentar
aspectos com relevancia para a gestao do tipo de diversidade linguistica que caracteriza o pais.
Incidiremos nos seguintes dois aspectos:

1) situacdo linguistica de Mocambique;

2) politica linguistica em Mocambique.

?- O Caso de Mocambique

3.1 - Situagado linguistica

Mocambique é um caso tipico de um pais africano linguisticamente heterogéneo, onde
coexistem diversas linguas, nomeadamente, linguas africanas da familia

w

2 No original Ié-se: “ if language planning and development are not to be done in a vacum but are to reflect
authentic social and cultural needs of society, then the multilingual character of society will have to recognized and
all languages, in spite of their parental origin, must be recognized for what they represent today. It is only by means
of such recognition that the authentic historical process pertaining to Africa can adequately be understood.”
(TENGAN, 1994, p. 133)
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Bantu3 , portugués, diversas linguas estrangeiras e ainda outras linguas de emigrantes e/ou
seus descendentes*. Com efeito, podem reconhecer-se em Mocambique diversas linguas
africanas, todas pertencentes a familia das linguas bantu, conhecidas como lingua maternas
pela maioria dos cidaddos. O portugués é conhecido como lingua materna por uma minoria,
embora no censo de 2007°, cerca de 51,0% dos inquiridos tenham declarado que sabiam falar
portugués.

As linguas bantu sdo usadas primariamente, por exemplo, entre familiares ou pessoas
partilhando a mesma origem étnica e/ou regional, geralmente em dominios “baixos, inferiores”
(isto é, low domains, segundo Ferguson, 1959), portanto, fora dos contextos institucionais. Por
vezes, sdao também usadas em dominios mais formais, como sejam, a comunicagao
radiofdnica, religiosa ou mesmo politica. Também sdo usadas como linguas de ensino em
programas de ensino bilingue, em algumas escolas primarias nas diversas provincias do pais.
As linguas bantu exercem também fungdes simbdlicas importantes, principalmente porque sao
socialmente construidas como principais indicadores de identidades étnicas.

A implantacdo do portugués em Mocambique liga-se a imposicao do dominio colonial.
Com efeito, um dos esteios principais da colonizacao portuguesa em Mogambique assentava no
uso da lingua portuguesa, ndao s6 como instrumento linguistico oficial mas também como
simbolo essencial do préprio processo de colonizacdo. Note-se, por exemplo, que para o nativo
passar ao estatuto de assimilado, precisava de provar que tinha o conhecimento do portugués
(MONDLANE, 1976[1969]:46; NEWITT, 1995:442). A lingua portuguesa era a lingua,
contrariamente as linguas bantu, relegadas ao estatuto subalternizado e derrogatério de
linguas nativas/indigenas, ou simplesmente dialectos. Como consequéncia desta ideologia
colonial, o portugués fica conotado como a lingua dos dominios institucionais, da mobilidade
social e de prestigio.

Na altura em que o colonialismo terminou em Mocambique, a lingua portuguesa era
parte do repertério linguistico de um grupo minoritdrio de mogambicanos, residentes
principalmente nos centros urbanos. Para muitos desses falantes, o portugués era uma
lingua-segunda, aprendida formalmente na escola e usada frequentemente em dominios
institucionais. Com a independéncia de Mogambique, a associacao do portugués com prestigio
e mobilidade social ndo desaparece e, pelo contrario, ela fica mais reforcada com a adopgao e
promocao da lingua portuguesa como um importante simbolo da unidade nacional e promotor
da consciéncia nacional. As primeiras indicacdes do desenvolvimento de um ambiente
ideoldgico conducente a esta situacdo foram dadas durante a luta armada anti-colonial para a
libertagao de Mogcambique, quando o movimento nacionalista FRELIMO (Frente de Libertagao
de Mocambique) decidiu adoptar a lingua portuguesa com a finalidade de preservar a unidade
entre os mogambicanos de diferentes origens envolvidos na sublevagao. Esta decisao
politicamente estratégica assinalou a primeira apropriacdo do portugués e a consequente
expurgacao das suas conotacgdes coloniais .

2 As linguas bantu (alguns preferem bantas) formam um ramo do grupo benue-congolés da familia linguistica
nigero-congolesa, com mais de 600 linguas. Sdo faladas sobretudo nos paises africanos a sul do Equador, por cerca
de 300 milhdes de pessoas. A palavra bantu foi primeiramente usada por W. H. 1. Bleek (1827-75) com o significado
de pessoas ou povo. Em muitas destas linguas, usa-se a palavra ntu ou dela derivada referindo-se a um ser
humano; ba- é um prefixo que indica o plural para seres humanos em muitas destas linguas.

3 No presente artigo ndo se dara destaque a linguas estrangeiras como inglés ou francés, ou ainda a lingua de
emigrantes, como Hindi ou Gujrati.

4 Estes dados referem-se a populagdo inquirida com 5 anos de idade ou mais.

5 Contudo, ndo se pode po6r de lado o contributo de outras geracGes ligadas as fases do protonacionalismo, cuja
relacdo com a lingua portuguesa caminhou no sentido da sua apropriagao.
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De acordo como alguns participantes na epopeia anti-colonial, apesar de que a maior
parte dos membros da FRELIMO nao o conheciam ou ndo o usavam, o portugués era entre eles
entendido como a lingua de consenso que poderia nivelar as diferencas linguisticas e ajudar a
manter_a unidade dentro do movimento, bem como ajudar a conhecer o inimigo comum
(GANHAO, 1979).

O facto de o portugués, a lingua do inimigo, ter sido apropriada pela FRELIMO no inicio
da luta de libertagao, conferiu uma forte legitimidade para sua adopgao no Mogambique
independente, sem que se pudesse invocar o efeito da nostalgia colonial. O portugués
tornou-se, consequentemente, um meio primario de comunicagdo nos dominios publicos, ndo
somente em cenarios institucionais mas também nas interacgdes quotidianas urbanas em
espacos publicos, tais como restaurantes, ruas, mercados etc. Foi feito um esforgo para alargar
a comunidade de falantes do portugués através da expansdo da educacdo e campanhas de
alfabetizacdo, sendo que ambos os processos foram conduzidos nesta lingua. Esta politica
favoravel ao portugués levou a um clima conducente a sua apropriagdo, com a consequente
expansao para novos falantes e novos dominios. A medida que as pessoas usavam o portugués
de diferentes maneiras, ele comegou a transcender o seu papel de instrumento politico e
administrativo para se tornar veiculo de novos tipos de mensagens comunicativas e simbdlicas,
relacionadas com a vitalidade da nova nacdo-estado. O numero de falantes do portugués
também subiu significativamente, especialmente nos centros urbanos (Tabela 1).

Tabela 1. Falantes de Portugués em Mogambique
(segundo os relatérios dos censos oficiais)

m 1980

m 1997

w2007

Falantes de Falantes de Falantes nativos Nao falantes de
Portugués Portugués como  de Portugués Portugués
L2

Saliente-se que a expansdo do portugués, principalmente nas zonas urbanas, nao
significou a desaparicdo das linguas bantu, que continuam sendo amplamente faladas, mesmo
nos meios sub(urbanos), embora haja ja indicios de uma disputa de espaco, nas zonas
urbanas. Nas zonas urbanas, nas camadas jovens escolarizadas, parece haver um fenédmeno
de language shift, que conduz a apropriacdo do portugués, em detrimento das linguas bantu.

3.2 - Politica linguistica em Mocambique

A oficializacdo do portugués, facto que ficou consagrado pela primeira vez na
constituicdo de 1990 (Titulo I, capitulo I, artigo 5. 1), marca o aspecto essencial do que esta
claramente definido no ambito da politica linguistica mogambicana. Nesta constituicdo,
relativamente as linguas bantu, nada existe consagrado formalmente em termos de funcdes,
apesar de haver referéncias nos discursos oficiais e/ou publicos a sua condicao de repositérios
da herancga cultural mocambicana. Na nova constituicdo de 2004, actualmente em vigor,
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nota-se a mesma situacdo. O artigo 10 especifica que “Na Republica de Mogambique, a lingua
portuguesa é a lingua oficial”, ao mesmo tempo que o artigo 9 da Constituicdo aponta que “O
Estado valoriza as linguas nacionais como patriménio cultural e educacional e promove o seu
desenvolvimento e utilizacdo crescente como linguas veiculares da nossa identidade”.

A adopcao do portugués como lingua oficial e de unidade nacional tem varias
implicagdes, principalmente as que resultam do facto de esta lingua nao ser falada por todos
0s mogambicanos e também do facto de muitos mogambicanos servirem-se unicamente das
linguas bantu. Uma outra implicacao é que o portugués reforgou a sua posicdao como lingua de
estatuto elevado, propria dos dominios “altos” (isto é, high domains, segundo Ferguson, 1959).
Como as praticas linguisticas sao parte integrante das praticas politicas, econdmicas e sociais,
a oficializacdo do portugués acaba por afectar a participacdao e o posicionamento dos cidaddos
na vida nacional. Com efeito, o cenario linguistico nacional reforca um ambiente politico,
econdmico e soécio-cultural favoravel as camadas urbanas, escolarizadas e falantes de
portugués, em detrimento dos cidaddos nao falantes de portugués, maioritariamente nos
meios rurais. Tera sido esta constatacao que motivou a recomendacdo para o alargamento
social do uso do portugués, feita em 1979, no 1o Seminario sobre o Ensino da Lingua
Portuguesa. Esta constatacdo motivou também o surgimento, a partir dos anos 80, de uma
nova perspectiva que, sem poér em causa a oficializacao do portugués, defende a promogao das
linguas bantu. O aparecimento desta perspectiva tem o seu impeto num grupo de
investigadores associados ao NELIMO (Nucleo de estudo de Linguas Mocambicanas) e ao
ARPAC (Arquivo do Patriménio Cultural). O argumento basico apresentado por estes estudiosos
da situagao linguistica mogambicana era similar: a reconstrugao nacional, nos seus multiplos
aspectos, requer o recurso as linguas bantu. Apesar de ter sido influente nas discussdes sobre
a questdo linguistica em Mocambique, o impacto deste argumento foi reduzido, como se pode
notar na persisténcia de uma politica linguistica que assenta no uso do portugués e no
florescimento de um discurso ambiguo e contraditdrio que, ao mesmo tempo que reconhece as
discrepancias inerentes a politica vigente e valoriza as linguas bantu como patrimdnio nacional,
evita a sua incorporacdao em dominios publicos, formais e oficiais, onde o portugués é a Unica
lingua autorizada. Concomitantemente, apesar de ser reconhecido como simbolo de unidade
nacional e ser usado como lingua oficial, ndo se concede ao portugués o estatuto de lingua
nacional ou, mesmo, o de lingua nacionalizada. E por isso que ao portugués reserva-se,
geralmente, a designacdo de lingua oficial ou lingua de unidade nacional e quase nunca a
de lingua nacional e, muito menos, a de lingua mogambicana. As linguas bantu reserva-se
a de linguas nacionais, ou mesmo mogambicanas e nunca a de linguas étnicas (e muito
menos de lingua oficial). E, pois, uma visdo que perpetua a oficializacdao sem a
nacionalizacao do portugués e a nacionalizacao sem oficializacao das linguas bantu
(FIRMINO, 1995:283-4). Cremos que o grande problema da politica linguistica mogambicana
reside nesta oficializacdo sem a nacionalizacdo do portugués e na nacionalizacdo sem
oficializacao das linguas bantu. Na nossa perspectiva, a alteracdo deste estado de coisas passa
pela resolucdao deste problema com a nacionalizacdao e oficializagdao tanto das linguas bantu
como do portugués.

Primeiramente, pode-se argumentar que a nacionalizacdo das linguas bantu deriva da
percepcdo social de que elas se associam ao que é visto como “mogambicanidade genuina”, ao
passo que a do portugués emana da sua apropriacao como lingua oficial e de unidade nacional,
0 que condicionou a sua transformacao estrutural e, sobretudo, socio-simbdlica, condicionando
a expansao dos seus usos e utentes.

Por outro lado, a oficializacdo das linguas bantu relaciona-se com a promogao da

cidadania e o reforco do sentimento de pertenca ao Estado. Com efeito, as condigoes
conducentes a aprendizagem e dominio do portugués, ou mesmo a motivacao social para falar
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esta lingua, ndo estardao disponiveis a todos os mocambicanos e, de facto, grande parte da
populacdo mogambicana continuara a usar na sua vida quotidiana as linguas bantu. Deste
modo, ndo parece racional condicionar o acesso e participacdo em instituicdes estatais, na
condicdo de cidadao nacional, ao uso do portugués. Dai que se justifique a necessidade da
oficializagdo das linguas bantu, abrindo-se a possibilidade do seu uso em contextos
institucionais e actividades publicas.

Pelo que acaba de ser apontado, fica claro que uma politica linguistica para Mogambique
nao pode ser vista como uma questdo de opcdo ou pelas linguas bantu ou pelo portugués, mas
sim como um mecanismo de reconhecimento e aproveitamento de todos os recursos
linguisticos para o bom funcionamento do pais, tendo em conta:

a) a necessidade de se garantir a funcionalidade do Estado, quer sob o ponto de vista da
operacionalizacao das suas instituicdes, quer sob o ponto de vista do envolvimento dos
cidaddos nas politicas estatais, quer ainda sob o ponto de vista da integracdo efectiva do
pais num mundo globalizado;

b) necessidade de se fomentar a unidade nacional e de se preservar a identidade
socio-cultural.

Assim, no nosso entender, uma gestdo da diversidade linguistica em Mogcambique deve
criar as condicOes conducentes a um uso mais alargado no portugués e também a possibilidade
do uso das linguas bantu em contextos institucionais ou publicos. Por exemplo, para o caso das
linguas bantu, pode-se perspectivar o uso destas linguas na educagao formal, por exemplo, nos
primeiros anos de escolaridade, como ja estd a acontecer, na administracdo, por exemplo, na
apresentacao de requerimentos, peticdes ou publicacdo de informacao oficial, nos tribunais,
em actividades econdmicas, como, por exemplo, em anuncios publicitarios, em campanhas de
salde nas zonas rurais ou mesmo suburbanas etc.

Um factor-chave na disseminacgao do portugués sera a melhoria do nosso conhecimento
sobre a situacdo do portugués, através, por exemplo, da realizacdo de estudos que
identifiguem as formas da sua implantacao que importa disseminar. Um inquérito linguistico do
portugués seria um estudo bastante valioso. A importéncia deste aspecto pode ser avaliada se
se assumir que o portugués estd em mudancga, estando a passar por um processo de
nativizacdo, o que inevitavelmente afecta os padrdes linguisticos.

Efectivamente, em consequéncia da expansdo do seu uso, o portugués comegou a
ocupar novas fungOes discursivas ligadas as novas atitudes sociais que tém surgido no
Mocgambique pds-colonial. A lingua passa também a expressar uma nova ideologia e a veicular
novos valores simbdlicos, que se correlacionam com novas caracteristicas gramaticais e
retdricas que os seus falantes tém de manipular. Deste modo, o portugués acaba por ser visto
cada vez menos como um elemento intruso e exdgeno para as realidades mogambicanas,
especialmente nas areas urbanas, uma vez que passa a ser usado para por em pratica relagdes
tipicamente mogambicanas e para invocar realidades sociais particulares do Mocambique
actual, inserindo-se, consequentemente, no contexto sdcio-cultural do Mocambique
pos-colonial. Este processo corresponde ao desenvolvimento de uma nova ideologia linguistica,
a medida que as autoridades oficiais e a opinido publica concebem e reconhecem o portugués
como uma lingua oficial e lingua franca, ou seja, lingua da unidade nacional. Paralelamente ao
desenvolvimento e consolidagdo desta ideologia linguistica, a lingua portuguesa em
Mogcambique vai incorporando novas caracteristicas linguisticas distintivas. E assim que se tem
argumentado que o portugués esta a passar por um processo de nativizagao, que compreende
duas dimensdes: uma sécio-simbdlica, com a emergéncia de novas atitudes e ideologias sociais
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face ao uso da lingua; outra linguistica, com o desenvolvimento de novas formas de uso da
lingua. Ha, deste modo, o surgimento e/ou reconhecimento social de variadas manipulacoes
destas formas linguisticas, que acabam tipificando o portugués falando em Mocambique. Estas
formas nao estdo uniformemente distribuidas por todas as pessoas em Mocambique, nem sao
usadas em todas as situagdes comunicativas. As atitudes de aceitacdo, tolerancia ou rejeicdo
podem variar de falante para falante, de situacdo para situacdo ou de acordo com a propria
forma linguistica. Assim, o portugués em Mogambique pode ser visto como um continuum que
oscila desde as formas do “mau” portugués (pejorativamente chamado pretogués) até as
formas mais préximas do portugués europeu, cujo modelo ainda é considerado como o padrao
e, teoricamente, continua a ser difundido nas escolas. Isto implica que a maior parte das
formas valorizadas e/ou formais do portugués em Mocambique tendem a apresentar poucos
desvios. As pessoas, porém, também reagem negativamente face a tentativas explicitas e
exageradas de seguir as formas mais proximas do portugués europeu. Deste modo, o modelo
europeu que é valorizado em Mogcambique tem estado a ser reconstruido para seguir padroes
linguisticos especificos socialmente aceitaveis. Por outras palavras, ha, em Mocambique, uma
construcdo social do portugués, um processo que criativamente faz uso dos recursos
disponiveis no modelo europeu, bem como de inovacdes enraizadas nas condicdes politicas,
econdmicas, sociais, culturais e linguisticas prevalecentes no pais, como se pode notar nas
caracteristicas lexicais, fonético-fonoldgicas, morfoldgicas, sintacticas, retérico-discursivas do
portugués usado em Mocambique, ou mesmo na forma como o cidaddo “olha” para a lingua.

Como consequéncia da nativizacdo do portugués, poderd ser necessario o
estabelecimento de novos padrbes, novas gramaticas de referéncia, novas estratégias
pedagdgicas para o seu ensino etc., 0 que s podera ser alcangcado com sucesso depois de
estudos adequados. A forma exacta de pOr em pratica as sugestdes apresentadas,
principalmente, no que diz respeito a oficializacdo das linguas bantu devera adaptar-se as
condicoes de cada local. Obviamente, esta politica deve garantir uma maior participacdo do
cidaddo na vida nacional, sem, todavia, fomentar a confusdo e ineficiéncia. Por exemplo, o
conhecimento eficaz de cada local — seja ele uma provincia, distrito ou posto administrativo —
deve ser uma das condicbes para a determinacdo da viabilidade do uso das Linguas Bantu
escolhida para qualquer tipo de actividade. Para tal, tornar-se-a igualmente necessario
proceder a avaliacdo dos conhecimentos e praticas linguisticas relacionadas com as linguas
bantu, de tal maneira que a politica emergente possa basear-se em dados de uma investigacdo
segura. Esta avaliacao pode incidir, inter alia, em:

a) tracos linguisticos das varias linguas (isto €, estudos descritivos);

b) padrdes de bilinguismo (por exemplo, que tipos de bilinguismo had em Mogambique?
Que linguas tendem a ser faladas em regimes monolingue ou bilingue? Que atitudes sao
manifestadas perante as varias linguas, por quem, quando, como, por qué, onde?);

c) padrdes de mudanca linguistica (por exemplo, hd comunidades mudando de lingua ou
dialecto? Ha comunidades mudando para o Portugués? Que grupos populacionais
tendem a mudar ou a reter a sua Lingua Bantu se souberem Portugués? Nos centros
urbanos, onde se concentram pessoas de origens diferentes, que lingua(s) tende(m) a
ser aprendida(s), desprezada(s), abandonada(s) ou retida(s)? Que efeitos tém o género
ou idade sobre estes fendmenos?

d) Padroes das avaliagdes da variacdo inter e intra-linguistica (por exemplo, que
agrupamentos dialectais podem ser efectuados? Quais as fronteiras linguisticas
reconhecidas pelos actores sociais? Os falantes e os analistas terdao as mesmas
percepcodes da variacdo linguistica?)
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Resumindo, as sugestdes para gerir a diversidade linguistica em Mogambique
permaneceriam indcuas sem a preparacao das condigdes para a sua aplicagdo. Ha um conjunto
de acgdes, que se situam ao nivel do que geralmente se chama na literatura sociolinguistica por
corpus language planning, que seria necessario encetar. No fundo, trata-se de um trabalho
de avaliacdo das condicGes linguisticas para se garantir a viabilidade das diferentes opgdes
estratégicas para a implementacdo da politica linguistica. Estas medidas e acgGes envolvem
riscos e custos, desde os financeiros até os politicos. Talvez seja por isso que a discussao a
volta da questdo linguistica em Mogambique tende a ser feita em surdina.

4 - Conclusado

Esta comunicagdo teceu consideracdes a volta da diversidade linguistica em
Mocambique, tendo como ponto de partida o debate sobre a questdo linguistica em Africa.
Depois de caracterizar sumariamente o panorama linguistico nacional, sugeriu uma politica que
mantenha um equilibrio entre as linguas usadas em Mogcambique e reconhecidas como parte
integrante da sociedade mogambicana. A proposta apresentada visa ultrapassar, através da
nacionalizacdo e oficializacdo das linguas bantu e do portugués, o caracter ambiguo e
contraditério de que enferma a actual politica linguistica em Mocambique, que oficializa sem
nacionalizar o portugués e nacionaliza sem oficializar as linguas bantu.
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Resumo

O caso da Galiza, onde o portugués, sob a denominagao autéctone de “galego”, partilha
o estatuto de cooficialidade com o espanhol ou castelhano assim como o reconhecimento de
“lingua prépria” da Comunidade Auténoma, é um contraponto interessante para entender a
gestdo da diversidade linguistica no universo da lingua portuguesa. Nao ha nenhum pais da
CPLP onde ndo exista diglossia. Mas enquanto na maioria dos Estados da CPLP a lingua
portuguesa representa o registro de maior prestigio social, sendo as linguas “préprias” ou
“nacionais” relegadas a usos restritos ou ambientes informais, na Galiza e nos territorios
limitrofes de lingua portuguesa a situacdo é a inversa, ficando o portugués em uma posicao de
subordinacdo frente a outra lingua dominante. Esta comunicacdo pretende apresentar a
situacdo atual da lingua portuguesa na Galiza assim como os esforcos realizados nas ultimas
décadas para a sua preservacdo e dignificacdo.

Palavras-chave

Galiza. Lingua Portuguesa. Diglossia. Linguas Nacionais.
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1 - Infroducado

Um dos grandes problemas histéricos da Galiza, em questao de lingua, é termos perdido
muito cedo a ligagdo com os movimentos culturais europeus que conformaram a realidade
presente. Se nos séculos XIII e XIV os galegos fizemos, através dos cancioneiros, algum
contributo notavel a cultura europeia, a nossa evolucdo posterior assemelha-se a um
desaparecimento. Lluis V. Aracil assinalou como a grandeza da literatura medieval
galaico-portuguesa contrasta com a sua posterior fragilidade. Uma literatura comum a Galiza e
Portugal - até ao ponto de ndo poder-se atribuir uma grande parte dos autores a uma ou outra
nacionalidade - e que desfrutou de elevado prestigio na corte castelhana, parece ter-se esvaido
pouco tempo depois de grande parte do territério originario: a Galiza. Nao € um caso isolado
na Europa. Cataldo, Gaélico e Ocitano estiveram em situacdes semelhantes, com desiguais
resultados.

Resulta evidente que entre os cancioneiros e o romantismo a Galiza perdeu o seu lugar
na historia e na cultura europeia. Parece trivial mas é fundamental salientar este facto por
constituir uma pista fundamental para compreender como é que temos chegado a situagao
presente. Na perda desta continuidade linguistica e cultural a dominagao politica castelhana foi,
sem duvida, determinante. Basta citar a influéncia que o breve periodo filipino, formalmente
considerado entre 1580 e 1640, exerceu sobre os usos linguisticos em Portugal, com a
introducdo de léxico castelhano que hoje passa inadvertido, ndo cingindo-se s6 a neologismos
proprios da época, como também em substituicdo de léxico patrimonial, como é o caso de
“repolho” e “cavalheiro”, palavras que qualquer galego reconhece como castelhanismos
evidentes, em substituicdo dos genuinos “repolo” e “cavaleiro”. Essa influéncia do castelhano
na lingua portuguesa foi muito além do periodo filipino na producdo escrita de autores
significativos. Se a restauracao da independéncia ndao evitou a prolongacao de uma certa
castelhanizacdo de uma parte consideravel dos escritores portugueses, podemos imaginar o
gue pode ter acontecido na Galiza. Contudo, os fatores politicos ndo podem excluir outras
razoes do periodo de decadéncia cultural galega, que nao poderemos analisar neste texto.

Por outro lado, é também evidente que a lingua vulgar continuou a ser falada na Galiza,

mas este facto ndo constitui um mérito preferente. A cultura é, por definicdo, por conceito,
artificialidade.

2 - A Galiza na histéria linguistica da Europa

O portugués, que tinha nascido na velha Gallaecia, continuou a desenvolver-se no Reino
de Portugal até converter-se em lingua nacional e instrumento de comunicacdao nos cinco
continentes. Vamos fazer uma comparagao com o contexto exterior para tentar perceber a
diferenca que houve entre o que poderiamos chamar, historicamente, a Galiza que constituiu
Portugal e a Galiza que ficou na drbita espanhola.

Enguanto o humanismo greco-latino entrava na Corte de D. Jodo II nos ultimos anos do
século XV em Portugal, da mdo de Cataldo Siculo Parisio, a mesma lingua deixava de
escrever-se na Galiza. Alguns textos galegos que ainda podemos ler em bom portugués
daquela época sao os escritos notariais. Um exemplo é o Livro de Notas do Notario de Rianjo
Aluar Peres, texto publicado sob a organizacdo de Fernando R. Cabo Tato. Nesse texto
observa-se que, em 1457, ainda a qualidade da linguagem notarial era boa. Fica patenteada,
nas suas paginas, a dependéncia politica da Galiza. Exemplo claro é a reclamacdao do
castelhano Rodrigo de Luna, Arcebispo de Compostela, contra o rianjeiro Sueyro Gomes de
Soutomayor, sob o titulo «Testimoyo autorisado sébrela casa de Rridjo» (p. 145-149). Trata-se

Plat6 V.1 N.1 2012




DIGLOSSIA E GESTAO DA DIVERSIDADE LINGUISTICA:O CASO DO PORTUGUES DA GALIZA

Jodm Evans Pim e Angelo Cristévao

de um documento notarial longo - para o habitual nessa época - com o texto ‘oficial’, em
portugués, seguido da carta em espanhol do arcebispo, respondida posteriormente na lingua
da Galiza pelo destinatario da carta, o citado Sueyro. Notario e nobre escrevem em vulgar
galego; a autoridade politico-eclesiasitica em castelhano, o que revela a hierarquia entre as
linguas.

A imprensa converteu-se numa industria nos fins do século XIV, uma atividade
empresarial generalizada que criou um publico leitor. E claro que isto aconteceu apenas
nalguns paises europeus. Dois aspetos interessa salientar especialmente:

Primeiro, obrigou os editores a fazer escolhas para a escrita, fomentando a sua
unificacdo. No contexto do humanismo greco-latino publicaram-se as primeiras gramaticas das
linguas vulgares. Na nossa os principais autores desta época foram Ferndo de Oliveira (1536),
Jodo de Barros (1539) e Nunes de Lido (1576). Dois séculos mais tarde seria difundida
oficialmente a Arte da Grammatica da lingua portugueza de Antdnio José dos Reis Lobato
(1770), durante o governo do Marqués de Pombal.

Segundo, a difusdao desta industria ajudou também a promocao da lingua vulgar
reconhecida pelas autoridades dos reinos e principados da Europa, ocupando estas um espago
entre os meros vulgares orais e o latim, a grammatica, em que se desenvolvia a cultura nao
popular. A imprensa facilitaria, também, a difusao dos classicos greco-latinos, primeiramente
no original e, posteriormente, nas tradugdes para as linguas vulgares através do humanismo
vulgar nos séculos XVII e XVIII. Ficava assim estabelecida a primeira diferenca entre as linguas
que atingiriam, ja nessa altura histérica, um minimo grau de difusdao e conhecimento
internacional, e outras que ficariam como meros vulgares restringidos a oralidade, como o
portugués na Galiza.

Uma tarefa fundamental do humanismo vulgar foi o fomento das linguas através da
tradugdo das obras mais importantes em latim, o que Aracil (2004) define com uma
“transferéncia de tecnologia”, para as respetivas linguas das nationes. E, evidentemente, o
caso da Arte Poética de Horacio (Epistula ad pisones, 10 a.c.) traduzida pela primeira vez a
nossa lingua por Aquiles Estaco e publicada em 1553 em Antuérpia. Para o espanhol as duas
primeiras tradugdes foram publicadas entre 1558 e 1591, por Francisco Sanchez de las Brozas,
El Brocense. Coisa semelhante acontece com as outras linguas europeias. A Arte poética era
estudada pelos bacharéis e serviu de modelo literario durante séculos. A época em que foi
traduzida, para cada lingua, serve de indicacdo do estadio de desenvolvimento das
comunidades linguisticas na Europa.

Capitulo especial merece a tradugao da Biblia e o papel da Igreja no controle das oficinas
tipograficas, na maior parte dependentes dela. Dois aspectos interessa salientar:

O primeiro, citado por Aracil (2004), é a diferenca evidente entre a Igreja catodlica e a
reformada. Uma das ideias defendidas pelos pregadores protestantes era a necessidade de
aproximar a palavra de Deus do povo. Por isto traduziram a Biblia. E dentro da Igreja que surge
a necessidade de traduzir e dignificar a lingua vulgar, mas isto s6 podiam fazé-lo pessoas com
conhecimentos de grammatica. Nos paises catélicos sé os autorizados, os sacerdotes, podiam
ler e interpretar as Sagradas Escrituras. Por isso a introdugao dos vulgares na liturgia se
produziu mais tarde. Como é ldgico, os sacerdotes protestantes fomentavam a alfabetizacao
em vulgar porque isto permitia aos fieis terem acesso direto ao Livro e participarem em
igualdade na liturgia. Os fieis ja ndo precisavam intermediarios para o didlogo com Deus e,
além do mais, podiam fazé-lo na sua lingua, sem necessidade de aprender latim. Séculos mais
tarde, no XIX, saber ler e escrever se tornaria condigao indispensavel da dignidade pessoal e
social.
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Esta diferenca histérica entre catdlicos e protestantes é semelhante a existente no
procedimento judicial. Tradicionalmente, na Inglaterra, por exemplo, o cidadao pode
representar-se a si mesmo perante a justica, renunciando mesmo ao advogado se for o seu
desejo. Nos paises catolicos estamos necessariamente representados por um /etrado. O
mesmo nome implicava a suposicao de o representado nao saber de letra: ser analfabeto.

As tradugdes da Biblia foram um indicio do nivel de desenvolvimento das linguas
europeias. No nosso caso o Antigo e o Novo Testamento foram traduzidos por Jodo Ferreira de
Almeida (1628-1691). O facto de ser presbiteriano e ndo catélico responde ao contexto da
época, tendo de exercer as suas fungdes na Holanda. Contudo, a Biblia completa em portugués
viria a ser impressa em 1753, provavelmente em Amesterddao. O caso mais citado nas
bibliografias europeias é a traducao que fez Lutero (1486-1546) para o Alemdo. Todavia, a
primeira publicacdo parcial nesta lingua data de 1471. Vale a pena referir o precedente de
Meister Eckhart (1260-1327).

Além do caso precoce do alemao, vale a pena virar os olhos para o cataldo, em cuja
lingua a primeira edicdo completa da Biblia data de 1478. Na opinido de Adrian Hustings isto
fala muito favoravelmente da cultura medieval catala (ou aragonesa). A evolugao posterior nao
condiz com este precedente mas fica como um indicio do que poderia ter sido o Reino de
Aragao se o seu desenvolvimento politico tivesse sido bem sucedido. Em castelhano
traduziu-se pela primeira vez no século XVI mas, por algum motivo, ndo ficou nenhum
exemplar.

O impulso para as tradugdes surgiu, pelo menos em grande parte, no seio da Igreja e
teve por protagonistas personagens que, maioritariamente, seriam excomungados e
perseguidos por heresia pela Igreja Catdlica. A principal instituicdo da Igreja criada para
reprimir os hereges foi a Inquisicao, encarregada, entre outras tarefas, de destruir os livros
proibidos e perseguir esses escritores. Uma edicao de 1597 do Index Librorum Prohibitorum,
do Papa Inocéncio XI, explicita na «Regula IV» os critérios de censura, ndo apenas para as
edigcOes de livros sagrados mas, em geral, qualquer publicacdo em lingua vulgar, com ordens
explicitas para bispos e outras autoridades sobre os procedimentos a ser utilizados. A mesma
regula, acrescentada de outras com conteldo semelhante, seria publicada em sucessivas
edigoOes.

Relativamente a Respublica Litterarum, a Republica Literaria, resulta dificil resumir a sua
relevéncia na historia da cultura. Limitar-nos-emos a salientar alguns aspetos. Dela fizeram
parte as personalidades mais notaveis da Europa durante mais de dois séculos. Era o
equivalente a uma classe inteletual internacional com regras de admissao e de comportamento
concretas, cuja caracteristica principal consistia na difusdo livre e universal do conhecimento
(censuravam a ocultacao das descobertas entre os membros), o fomento das boas relagdes
entre os povos e o emprego do latim para a comunicagao interna e as publicacdes. Esta
Respublica continuou a existir apesar das guerras de religido e outras lutas, representando uma
consciéncia de comunidade europeia numa unidade que ultrapassava os Estados e as
diferencas religiosas.

O jornal intelectual mais impotante da Republica Literaria, e da Europa, foram as Acta
Eruditorum. Publicadas em Leipzig de 1682 a 1782 - de 1732 a 1782 como Novo Acta
Eruditorum - tratavam temas de Libri Théologici, & ad Historiam; Ecclesiastican spectantes;
Libri Juridici; Libri Medici & Physici; Libri Mathematici; Libri Historici, Geographici, Miscellanei.
Nele podemos ver nomes de autores franceses, ingleses, alemades, italianos e até algum
portugués, como Petri Almeidae (Pedro de Almeida): «Commentarius in C. Suetonis Tranquilli
de XII Casaribus Libros VIII», mas provavelmente ndo haja um sé galego.
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A Academia Francesa seria criada pelo Rei para fazer concorréncia contra os membros
da Republica Literaria que, num principio, nem faziam caso da sua existéncia e,
posteriormente, acabariam por se integrar nela. Foi este 0 ambito em que nasceram nogoes
como a opinido publica. Foi na Franga onde os correios foram impulsionados para favorecer a
comunicagao entre os membros da republica das letras. Foi, evidentemente, o ambito e o
contexto inteletual do iluminismo.

Quando este foro transnacional dos notaveis europeus se dissolveu, a meados do século
XVIII, constituiram-se Republicas Literarias nas respetivas nagdes. Esta dissolugao foi
percebida como um desastre por pessoas como Germaine de Staél-Holstein (Madame
d’Estaél), cujo texto mais conhecido é De I’Allemagne (1820). Nao s6 pela perda do uso do
latim e a dissolucdao da unidade entre os sabios da Europa; também pela ameacante situacao
que se estava a criar.

Houve uma edicao alema, as Deutsche Acta Eruditorum, de 1712 a 1739, o que indica
em que medida Alemanha esteve no centro da cultura europeia e continuaria a estar durante
muito tempo. E questdo que mereceria maior comentario.

Em termos de histéria sociolinguistica da Europa, a situacdo atual de minorizacao
linguistica, a hierarquia entre o castelhano e o portugués da Galiza - e também do cataldo, do
bretdo, do basco, etc. - cujo desequilibrio ja vinha de séculos, acelerou-se a partir de meados
do século XVIII. O castelhano - como o italiano, francés, alemao, inglés, portugués, polaco e
alguma outra - substituiu o latim nas suas fungdes, nomeadamente no ensino, e tornou-se
lingua nacional. Por exemplo, comprovamos como em Portugal se ensina a «Gramatica latina»
do P& Manuel Francisco de Miranda (1866-1921), com explicacdes em portugués e reeditada
até meados do século XX. Na Espanha (incluida a Galiza), difunde-se a «Gramatica
hispano-latina», de Raimundo de Miguel (1816-78) cuja primeira edicdo é de 1848.

Na Europa, desde meados do século XVIII, conforme ao grau de evolucdo social, politica
e econdmica dos paises, produziu-se a substituicdo do latim como lingua da literatura, do
ensino do bacharelato, das universidades e das publicagdes cientificas, por esta ordem.
Nalguns casos de forma progressiva e noutros de forma brusca, coincidindo com as mudancas
de regime politico ou revolugdes, foi abandonada a lingua comum, cddigo de comunicagao da
comunidade cientifica durante mais de mil anos, em que se tinha produzido a mais importante
parte do conhecimento, dividindo ao mesmo tempo o espaco editorial, 0 mundo do saber e a
solidariedade entre os savants, as classes letradas, para entrarmos na época das linguas
nacionais como modelo praticamente universal. E o canone europeu em que, com ligeiras
variacdes conforme os continentes, continua a ser a referéncia principal.

Nos ultimos dois séculos e meio, e com mais forga no século XX, tivemos diversos
modelos e exemplos de organizacgao linguistica dentro dos estados e entre os estados. Assim,
na Suica, sob o principio da territorialidade, coexistem as comunidades linguisticas do alemao,
francés e italiano, além do reto-romano, que mantém uns milhares de utentes e recebe
tratamento de lingua oficial no Parlamento, em que a traducdo simultédnea é norma. No caso da
Bélgica assistimos a progressiva recuperacao do espaco da lingua neerlandesa, e ao
fortalecimento da sua comunidade linguistica. Ha 150 anos o flamengo (o Holandés da Bélgica)
encontrava-se num estado de abandono literario e desprestigio social, e o francés era a lingua
em que se exprimiam todos os notaveis belgas, quer valdes, quer flamengos. Nesta restituicao
foi muito importante o debate entre o particularismo separatista flamengo e a tendéncia ao
reconhecimento da unidade da lingua. Em meados do século XIX adotaram a Neerlandesa
Taalunie, a Unido da Lingua Neerlandesa, tratado internacional assinado entre o Rei da Bélgica
e a Rainha dos Paises Baixos em que se aprovava legalmente um Acordo politico que inclui
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também a ortografia e gramatica, que ratificou a aceitacdo pelos flamengos das regras
ortograficas do holandés, e o reconhecimento pelos holandeses das peculiaridades da
variedade flamenga. A mudanca de paradigma, de um flamengo encerrado no seu espaco
territorial a abertura a literatura holandesa, com a consequente valorizacdo da lingua, foram
um elemento decisivo neste processo de socializagao, nao isento de conflito.

Refira-se o francés como o modelo mais centralizador. Sempre vale a pena reler o
Relatério do Abbé Gregoire a primeira Assembleia Nacional sobre a situacao linguistica da
Franga nos fins do século XVIII e os meios que ele propunha para anneatir les patois (aniquilar
os patods). Na Franca da atualidade continua a falar-se outras linguas diferentes do francés, no
entanto, carecem de reconhecimento oficial e a sua continuidade futura estd em causa.

Historicamente, a criacdo e extensdao das linguas nacionais converteu-se no mais
universal dos modelos, até ao ponto de que mesmo a China, que durante séculos foi um
império multinacional e multilingue, vai a caminho da reducdao da sua diversidade pela
divulgacdo do mandarim. Esta € uma das consequéncias deste modelo. Diversos autores
reconhecem, por contra, que a substituicdo do latim pelas linguas nacionais favoreceu a
alfabetizacdo, e este é provavelmente o logro mais salientavel, o contributo mais reconhecivel
gue, no entanto, continua a produzir, pela sua concecdo, problemas de aplicagdo e de
convivéncia.

Recuperar o tempo perdido, ligar com os processos histéricos que conformaram as
linguas nacionais, conseguir o apoio e a solidariedade internacional - primeiramente de
Portugal e, em segundo lugar, doutros paises europeus - foi uma das principais tarefas dos
escritores e politicos galegos do ressurgimento, iniciado em meados do século XIX com trés
autores extraordindrios: Rosalia Castro, Eduardo Pondal e Curros Henriques. Foi também o
desejo dos movimentos galeguistas do século XX, num processo que continua na atualidade.

3-0 quadro tedrico da sociolinguistica galega

Assinalamos que nesta comunicacdao usaremos o conceito de /ingua nacional no sentido
europeu originario, sendo preciso distingui-lo do conceito de lingua oficial. De facto, na histéria
sociolinguistica da Europa houve varios casos de linguas nacionais antes da existéncia do
estado, sendo o mais notavel o checo. Portanto, ndo pode fazer-se uma traducdo literal a
situacOes linguisticas e culturais diferentes, como a angolana ou a mogambicana, em cujas
constituicbes sdo nomeadas diversas linguas nacionais, num sentido diferente ao que se aplica
nesta comunicacao.

O professor Josep Conill (2004) assinala, no seu artigo “Dizer o sentido” dois paradigmas
ou teorias gerais da sociolinguistica, modelos e concecbes divergentes em que o conceito de
diglossia é utilizado em sentidos contrapostos. Sao, provavelmente, os modelos tedricos mais
citados na bibliografia sociolinguistica ndo sé galega, como espanhola: o modelo araciliano do
“conflito linguistico” e o modelo fergusoniano da “diglossia”.

O primeiro foi apresentado pela primeira vez por Aracil (1965) no artigo “Conflit
linguistique et normalisation dans I'Europe nouvelle”, posteriormente modificado por J.
Fishman (1991, 2001) para referi-lo a situacdo de linguas em contato, que por sua vez foi
divulgado no espaco espanhol o professor cataldo Ninyoles (1969, 1975), e que chegaria a
Galiza da mao de Francisco Rodriguez no seu livro Conflito e Ideoloxia linguistica na Galiza
(1976). Poderia dizer-se que é um modelo dinamico ou instavel. Diglossia refere-se neste caso
a existéncia de uma lingua A (dominante e alheia ao territorio referido) e outra B (baixa, lingua
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nativa), em situacdo de inferioridade.

O modelo originario do Conflito Linguistico de Ll.Aracil desenvolve conceitos novos e
aparentemente contraditérios, que J. Conill (2004) resume e avalia no seguinte paragrafo:

Tal plano equivale - mesmo se Aracil ndo o disse de forma explicita — a considerar
o sistema linguistico como um sistema aberto, sempre em equilibrio precario por
causa das coercdes contraditérias procedentes do meio ambiente social. Conforme
aos principios da cibernética da época (Bertalanffy, 1968), caberia levar na linha de
conta, também, as duas possibilidades de resposta sistémica a estas coergodes: por
um lado, a retroalimentacdo [feedback] negativa (= extensdo dos usos da lingua
nativa), responsavel pelos comportamentos «propositivos» ou auto-regulados; e
por outra, a retroalimentacdo positiva (= substituicdo linguistica pela lingua
dominante), referida aos processos auto-cataliticos ou de crescimento do sistema.
No primeiro caso, podemos afirmar que este atua no sentido de reduzir a entropia
interna. No segundo, por contra, a entropia sofre um acrescentamento e todo o
sistema se encaminha para a sua dissolugdo. O conflito, entdo, consistird no
stresse provocado pelas disfuncdes do sistema linguistico a respeito dos reptos
procedentes do proprio entorno.

O segundo modelo, fundamentado no conceito de diglossia de J. Ferguson, teria quatro
caracteristicas essenciais na sua definicdo originaria, seguindo a andlise de Antoénio Gil e
Rabunhal Corgo (1989):

1. A unicidade, geralmente aceite, de lingua enquanto “sistema signico de
comunicacao” num determinado territério e para uma dada Comunidade de
utentes, por isto mesmo considerada Comunidade Linguistica.

2. A diferenciacao funcional de duas variantes: uma, superior (S) high, unificada;
outra, inferior (I) low, diversificada.

3. A teor das situacdes a que se refere Ferguson, a normalidade dos usos
idiomaticos, pelo menos relativa.

4. A distribuicdo estavel das variantes S e I segundo ambitos de uso considerados
também superiores e inferiores, sem grandes interferéncias muatuas.

O autor cita e comenta os casos do arabe (classico e egipcio), grego (katharevusa e
dhimotiki), alemao suico (Shriftsprache e Hoochtiilitsch) e crioulo do Haiti (francais e créole
haitien). Poderia dizer-se que esta situacdo relativamente estavel é carateristica das linguas
nacionais europeias. Neste sentido faz parte do desideratum de muitas comunidades
linguisticas europeias. Assim, o professor Conill (2004) faz uma pertinente apreciacao a este
conceito de diglossia:

0 que resulta evidente neste caso é a distadncia existente entre o modelo araciliano
e a diglossia, tanto no referente a versao fergusoniana original do conceito quanto
a taxonomia posterior de Joshua A. Fishman, onde aparece em combinacdo com o
bilinguismo. Em muitos sentidos, trata-se de formulagdes opostas. O modelo
conflitual de Aracil pretende dar conta de um processo dindmico, que tem pouca
relacdo com o estatismo caracteristico da diglossia.

Com efeito, a estaticidade assinalada por Conill ndo permite analisar toda a
complexidade das situacdes de contato de linguas, mas representa a normalidade das linguas
nacionais, o mesmo que Antonio Gil adjetivou como “correlacionamento digldssico” entre uma
forma alta e unitaria da lingua, e os falares.

A descricao da realidade linguistica da Galiza nao pode esquecer a sua comparagdo com
a situagdo em que se desenvolve o portugués em comunidades linguisticas como a portuguesa.
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Se a estaticidade descrita no modelo de lingua fergusoniano é aceitavel, podemos dizer que é
também desejavel para a Galiza. Portanto, além desideratum, representa um dever para as
pessoas que tém alguma responsabilidade nas decisdes académicas e politicas. Por outro,
ajuda a calcular a distédncia que medeia entre a realidade atual e um futuro desejavel. A
convivéncia com o castelhano tem de resolver-se nos pardmetros da normalidade da lingua
nativa, como lingua nacional, isto €, comum a toda a populacdao, sem reduzir a posicao
institucional do castelhano como lingua oficial do estado.

Portanto, uma explicacdo completa da realidade linguistica galega tem de utilizar ambos
os modelos, do conflito linguistico, que ajuda a entender a dinamica do contato do portugués
galego e o castelhano, e a diglossia fergusoniana, que representa o modelo de equilibrio na
norma linguistica das linguas nacionais e resulta imprescindivel organizacao da comunidade
linguistica. A integracao entre ambos os esquemas é um repto que nos levara a uma melhor
compreensao da situacgao.

O sociolinguista que mais influéncia teve na Galiza dos Uultimos 30 anos foi
provavelmente o professor Francisco Rodriguez Sanchez, sendo a sua obra Conflito Linguistico
e Ideoloxia na Galiza (1976) o mais divulgado. O autor aplicou ao caso galego o conceito de
diglossia previamente introduzido por Ninyoles (1969). Trata-se do maior intento de desvendar
0S mecanismos por que no contato de linguas entre o castelhano e o galego aquela tem todas
as vantagens, embora tenha prestado mais atengao os aspetos sociais e externos, deixando em
segundo plano a consisténcia estrutural do modelo.

Segundo o autor, diglossia é a situacdo em que uma lingua A (o castelhano) ocupa
progressivamente as fungdes e espaco social da lingua B (o galego), num processo de
substituicdo que conduz inevitavelmente a desaparicao do galego, ou a sua conversdao em
idioma com uso residual. Se a explicacao de Francisco Rodrigues cumpriu uma fungdo social e
politica, ajudando a tomada de consciéncia da situacdo, e a denluncia dos mecanismos de
dominacgdo linguistica, falhou historicamente em oferecer um modelo condizente para a
construcdo da comunidade linguistica galega. Em grande medida, a geragao do autor, educada
na luta contra o regime politico da ditadura espanhola, deixava toda esperanca numa solucao
politica para realizar um planeamento linguistico que conseguisse repor o galego no espaco
oficial que, no seu entender, lhe correspondia. Assim, foi preterida também qualquer tendéncia
a promocdo de uma norma culta da lingua, legitimando a castelhanizagao da escrita do galego,
da norma linguistica, afastando-a dos formatos empregues pelas linguas nacionais. Dizia o
autor em 1980:

E inevitdbel que calquer proceso de restauraciéon social dun idioma conleve un
periodo de practica dubidosa contraditéoria e mesmo “incorrecta” desde unha
estrita posicion normativista anclada nun sistema liguistico “puro”. Se queremos
que o galego sefia unha lingua viva, com practica social detras, teremos que pasar
por un proceso no que unha planificacién rigorosa vai ser dificil, sempre e cando
sefia algo mais que un mero proxecto normativista no papel. Unha planificacion
real, totalmente eficaz, s6 se pode realizar co poder na man (RODRIGUEZ
SANCHEZ, 1980, p. 74).

O problema principal desta proposta € o poder politico ndo garante o sucesso nem a
sobrevivéncia da comunidade linguistica, se antes ndao se dotou dos instrumentos adequados.
Basta para isto referir o caso gaélico irlandés.

Uma leitura da bibliografia sociolinguistica produzida nos ultimos vinte e cinco anos

revela-nos uma notavel divergéncia entre duas formas de considerar o objeto-lingua, e de
propostas de “acao socializadora”. Sao o modelo linguistico isolacionista, que nos ultimos 30
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anos tem demonstrado a sua ineficacia, e os projetos de integracao luséfona através da adogao
do padrao europeu para a escrita do galego e o fomento do relacionamento com o espaco
lusé6fono, atualmente em crescimento na sociedade, que progressivamente esta a ganhar forca
social e politica.

4-0 quadro das linguas na Galiza

A Constituicdo Espanhola de 1978 reconhece a existéncia de Nacionalidades e Regides
no territério do Estado Espanhol. O titulo XIII da Carta Magna reconhece o direito a autonomia
destas nacionalidades e legitima a oficialidade das linguas diferentes do castelhano. O Estatuto
de Autonomia para a Galiza, vigorado desde 1980 estabelece como cooficiais as linguas
catelhana e galega, sendo esta assinalada como “lingua prépria da Galiza”, categoria que, com
um valor legal discutido, é o regulador formal da coexisténcia de ambas as linguas. Refira-se o
facto histérico de que, no territério analisado, até comecos do século XX o uso social do
castelhano foi residual, cingindo-se s6 ao ambito administrativo e atos formais. Nos territérios
limitrofes das Astlrias, Ledo e Samora a desprotecao legal é absoluta, chegando a ndo
reconhecer a sua identidade luséfona.

Em 1979 o governo pré-autondmico da Galiza estabeleceu uma Comissao Linguistica sob
a presidéncia do Professor Carvalho Calero, primeiro Catedratico de Lingua Galega na
Universidade de Santiago de Compostela. Esta Comissao elabora e apresenta em 1980 umas
“Normas Ortograficas” que, sem rachar com boa parte da tradicdo gréafica anterior, deixam
aberto caminho para uma progressiva aproximagao ao sistema do ibero-romanico ocidental no
qual a lingua da Galiza se insere. No entanto, em 1982, a Real Academia Gallega realiza, por
iniciativa do seu presidente, o entdo Delegado do Governo espanhol Garcia Sabell, e do
Instituto de la Lengua Gallega, instituicdo impulsionado sob os auspicios do novo governo
autondmico, promoveu umas novas “Normas” que esta estabelecem uma linha claramente
oposta a marcada dois anos antes pelos membros da Comissdo presidida por Carvalho Calero.

As “Normas” do ILG-RAG, que forcam uma separacao artificiosa frente ao portugués
através da aproximacao grafica e léxica com o espanhol, sdo impostas administrativamente por
meio de um decreto do entdao Conselheiro de Cultura, o Sr. Filgueira, promulgado em 20 de
abril de 1983 mas impugnado no Parlamento pelo deputado Lopes Garrido. Os préprios
promotores desta mudanca de paradigma reconheciam publicamente o seu objetivo: *No nos
interesa una normativa para que nos entiendan en Angola, Mozambique o Brasil” (Ramoén
Lorenzo em La Voz de Galicia, 4 de julho de 1982).

A aproximacao grafica com o espanhol justificava-se em que a melhor forma de
consolidar a lingua da Galiza frente a pressdo aguda do espanhol seria a de adotar uma
ortografia e ortofonia mais proxima a do espanhol. Na prépria fala, procurou-se estigmatizar
fendmenos carateristicos no portugués da Galiza como o seseio, na altura majoritario. A
argumentacdo “pedagdgica” alegava a dificuldade que criancas e novos utentes teriam em
assimilar convencodes distintas as do espanhol (nh, |h, j, g, ¢, ...) considerando que qualquer
tentativa de aproximar a escrita emergente a de uma lingua internacional de ciéncia, cultura e
negocios, isto é, de uma lingua nacional, seria “un esforzo antiecondémico, diferencialista,
abocado a non ter éxito nas condicidons obxectivas - e non negativas - en que estamos”
(explicara Juan José Moralejo). Paradoxalmente, a postura assumida pelos promotores da nova
"Norma” nos anos oitenta contrasta com as defendidas pelos mesmos autores com
antecedéncia. Assim, o préprio Lorenzo propunha décadas antes que na Galiza se adotassem
grafias como o nh, |h, g e j: “"En Galicia somos moitos os que queremos esta xuntanza [das
letras galegas as portuguesas]” (Vieiros, n.° 2, 1962).
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No entanto, quando se cumprem 30 anos do inicio da aplicacdo da norma chamada
“isolacionista”, que separa artificialmente as variedades galegas do conjunto da lusofonia, é
possivel verificar os resultados dramaticos, uma vez que o uso real — e cada vez mais
corrompido — do galego entre as geracdes jovens e as camadas urbanas esta-se tornando um
fendomeno minoritario. Se este facto ja é alarmante, algumas medidas legislativas recentes
podem levar a situacao para um ponto mais critico. O Decreto do Plurilinguismo no Ensino,
aprovado pelo atual governo autondmico, € mais um reflexo da politica de despreco pela lingua
propria. A consequéncia pratica desta medida legislativa é a primazia do espanhol em matérias
fundamentais como matematicas, ciéncias sociais ou fisica e quimica, enquanto o galego é
relegado a disciplinas consideradas periféricas ou marginais (artes, educacao fisica,
empreendedorismo etc.). Assim, continua fomentando-se publicamente a visdao de que o
portugués da Galiza dificulta ou impede a progressao e éxito social. A lingua propria pode ser,
em palavras de um alto responsavel do departamento de educacdao do Governo da Galiza, “un
muro para el futuro”.

Torna-se necessario substituir a légica antiecondmica do isolamento linguistico por uma
estratégia racional e de utilidade para a lingua da Galiza. Nao se trata ja de aplicar os critérios
cientificos da romanistica adotando uma ortografia coerente com o lugar que uma lingua ocupa
dentro de um sistema, mas apenas o critério do sentido comum. Este processo nao precisa ser
traumatico. A ortografia comum, ratificada no Acordo Ortografico, deve ser introduzida
gradualmente nos programas escolares em andamento e desde o inicio nas novas
incorporagoes escolares. Professores e alunos demonstraram a sua habilidade para assimilar
rapidamente as diferencas, motivo que tal vez explique as reiteradas negativas de introduzir a
lingua portuguesa no sistema educativo galego, mesmo como “lingua estrangeira”, quando em
outras comunidades auténomas da Espanha, como a Estremadura, os alunos contam-se por
dezenas de milhares.

A Galiza seria bem acolhida e usufruiria o que o universo extenso e util da nossa lingua
tem para oferecer: literatura, manuais cientificos, cinema, mdusica, televisdo, radio etc.,
facilmente introduziveis em nosso territério gracas as novas tecnologias. Conscientizados, os
falantes da lingua da Galiza estariam prontos para assumir as vantagens competitivas que esta
ferramenta proporciona no ambito emergente da Lusofonia, abrindo oportunidades de trabalho
e negodcios ndo sé em paises como o Brasil, Angola, Timor, Mogambique ou a prépria China,
mas no resto do mundo que, cada vez mais, quer ter presenca no mencer luséfono.

5 - Inconclusao: Rainha depois de morta?

Dona Inés de Castro, nobre galega, nasceu ha mais de 600 anos nas terras da Limia. Foi
amante do Infante Dom Pedro, coroado Rei de Portugal como Pedro I. Ciosos da influéncia da
familia galega dos Castro na corte de Portugal, trés fidalgos portugueses — Péro Coelho, Alvaro
Gongalves e Diogo Lopes Pacheco — pressionaram ao pai do Infante, o Rei Dom Afonso IV, para
gue afastasse aos Castro tirando Dona Inés da Corte. Como consequéncia, é exilada em 1344
ao castelo de Albuquerque, na fronteira castelhana. Nao sendo o exilio suficiente para apagar
o amor de Inés e Pedro, que voltam a encontrar-se apds a morte de Dona Constanca, os
conspiradores planejam o seu assassinato, morrendo acuitelada em janeiro de 1355.

Rei em 1357, Dom Pedro I vingard a sua morte. Segundo narra a tradicdo, Pedro teria
mandado desenterrar o corpo de Inés coroando-a Rainha na frente da Corte, cujos nobres se
viram obrigados, sob pena de morte, a beijarem a mdo da nova soberana, em efeito “Rainha
depois de morta”. Os assassinos correram pior sorte. Péro Coelho e Alvaro Goncgalves foram
capturados ainda em Portugal, sendo-lhes arrancado o coragao pelo peito e pelas costas
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respectivamente. Diogo Lopes Pacheco, ao servico do Rei de Castela Enrique II de Trastamara,
“O Fratricida”, conseguiu fugir a Franca.

Hoje, a lingua galega, o portugués da Galiza, revive uma histéria similar. A fidalguia do
Reino, sempre ao servico de Castela, tramou ja o seu plano para a chacina da nobre lingua da
Galiza. Desde ha trinta anos enclausurou-a em um exilio forcado, evitando os encontros com o
seu amado, o portugués imperante no Brasil, em Angola, em Portugal, no Timor, em
Mocambique, em Macau, em S3ao Tomé, em Cabo Verde e na Guiné, lingua internacional de
ciéncia, cultura, diplomacia e negécios.

Os amantes, irreverentes, mantiveram a sua apaixonada chama, nao desistindo do seu
natural ardor e afeto. Sendo inutil o afastamento, os conspiradores acordaram ja o martirio da
princesa indefesa para maior gléria dos seus senhores. De repetir-se a historia, talvez sejamos
convocados para participar do beija mao a nossa defunta lingua, coroada “Rainha depois de
morta”. Isso, de assistir, cimplices, a iminente tragédia.
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Resumo

Cabo Verde tenta implementar uma politica linguistica para as linguas presentes na sua
sociedade, a saber a lingua portuguesa, lingua oficial e ndo materna, e a lingua crioula
cabo-verdiana, materna e nao oficial. Apds identificar a politica linguistica tracada para Cabo
Verde, tentaremos entender a luz da sociolinguista de Calvet (1987, 1999) e Boyer (1996) a
geréncia desta diversidade linguistica em Cabo Verde, com destaque para o estatuto atribuido
a sua lingua crioula. O primeiro passo foi dado em 1979, com o Coldquio internacional de
Mindelo, que visava a padronizacdao da lingua crioula cabo-verdiana. O derradeiro passo foi a
aprovacdo, em 2009, de uma proposta de escrita pelo conselho de Ministros. No entanto, apds
a Magna Carta introduzir, em 1999, um artigo orientador sobre o estatuto das duas linguas em
Cabo Verde, a revisdao constitucional de 2010 ndo eleva a lingua crioula cabo-verdiana ao
mesmo estatuto que a lingua portuguesa, ainda que da epigrafe do artigo se possa considerar
gue em Cabo Verde existe mais do que uma lingua oficial.
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Crioulos. Crioulo de Cabo Verde. Politica de Lingua. Representacdes.
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1 - Infroducao

Cabo Verde é um arquipélago de 10 ilhas na costa Ocidental Africana que a par do seu
povoamento e colonizacdo portuguesa, enfrentou também o aparecimento de uma lingua
nativa. A lingua portuguesa, hoje, passados 550 anos, € a lingua oficial, ndo materna de Cabo
Verde, que continua a conviver numa situacao de contacto com a lingua crioula cabo-verdiana
(Iccv), designada aqui, como lingua crioula cabo-verdianatl.

Consideramos que a politica linguistica é toda escolha consciente efectuada no
dominio das relagOes entre a lingua e a vida social e mais particularmente entre a lingua e vida
nacional, enquanto que a planificacao linguistica é a implementacao dos meios necessarios
para a aplicacao de uma politica linguistica, Calvet (1987:154-155) e, ainda, de acordo com
Boyer (1996:70),que dizem que a gestao oficial de situacdes de unilinguismo ou plurilinguismo
ndo é apenas uma gestdo, puramente, linguistica. Ela depende de situagdes histéricas,
socio-étnicas, econdmicas e demograficas. Calvet define a politica linguistica como toda a
accao de um Estado que designa escolhas, orientacdes e objectivos deste Estado em relacdo a
gestao das linguas quer em situagdes de plurilinguismo quer em situagdes de unilinguismo.
Estas intervencdes, as vezes, sao inscritas na prépria Constituicdo, outras vezes suscitadas por
uma situacdo intra ou intercomunitaria preocupante em matéria linguistica. E para que elas
possam, realmente, deixar de ser meras declaracées é preciso que sejam executadas. A esta
fase Calvet chamou de intervencdo: trata-se de planificagdo ou normalizagdo linguistica.
Vejamos o que encontramos em Cabo Verde, hoje, com breve passagem pela época colonial.

Durante a colonizagao, a politica linguista vigente era de repressao do uso da lingua
cabo-verdiana em espagos formais, com destaque para o ensino e o uso obrigatério do
portugués, inclusive durante o intervalo, no recinto escolar. “A nivel da instrugao primaria, a
primeira medida data de 1849, tendo constado do ‘Programma Interino da Escola Principal de
Instrucdo Primaria’ que na Escola sé é permitido falar portuguez, o dialecto creoulo é
absolutamente prohibido” (BRITO-SEMEDO, 2006:73). O autor ainda diz-nos que:

Posteriormente, em 1920, o Governador Almeida Maia Magalhaes (1919-1921), tendo
notado, na sua visita as escolas das diferentes ilhas, que nalgumas delas o ensino se fazia
ainda em crioulo, ou misto de crioulo e portugués, e sido informado pelos inspector escolar
que “esse abuso” tinha sido levado ao ponto de alguns interrogatérios dos exames se
realizarem nessa lingua, houve por bem decidir proibir expressamente o uso do crioulo
nas escolas e determinar que a inobservancia desta ordem seja considerada
desobediéncia e, como tal, punidos todos os professores que infringirem.

Também no ensino secundario a politica linguistica em causa era de opressao quanto ao
uso da lingua cabo-verdiana. Brito-Semedo (2006:73) cita o Regulamento Interno do Liceu
Central D. Henrique, em S. Vicente, referente ao ano de 1932, que estabelecia no artigo 3° o
seguinte: “E expressamente proibido falar crioulo dentro do edificio do Liceu.”

1 Designada comumente pelos proprios falantes como crioulo, com a divulgagdo dos estudos sobre esta lingua e o
conhecimento de que a expressao crioula relativamente a expressdo lingua pode ser interpretado como pejorativo,
tem-se por um lado optado por lingua cabo-verdiana, ou lingua crioula cabo-verdiana pelo contexto histérico social
do aparecimento das linguas designadas crioulas. Como se sabe, estas linguas apareceram com o movimento da
expansao europeia e 0s seus primeiros falantes foram os filhos de africanos escravizados, que nasceram nos paises
colonizados.
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Se por um lado fazemos uma leitura de uma politica linguistica favorecendo a lingua
portuguesa, tentando impor um modelo monolingue, por outro podemos sentir a manifestacao
de interesse do povo cabo-verdiano de querer usar a sua lingua no ensino, desde o inicio do
século XX, desejo até hoje recalcado.

2 - Desenvolvimento

Apds conhecer a tendéncia da politica linguistica durante a época colonial, somos
obrigados a admitir que perante este desejo de usar a lingua materna havia também uma
autorrepressao pela parte de muitos cabo-verdianos, sobretudo com o aparecimento das
primeiras escolas que fizeram acentuar ainda mais a dicotomia do uso das duas linguas.

Reconhece-se o uso da lingua portuguesa, lingua de ensino, em espagos formais e por
pessoas cultas e supostamente detentoras de status social, versus o uso da lingua crioula,
proibido no recinto escolar, permitida em casa e em espagos informais. Isto fez criar e
cristalizar um imaginario linguistico pejorativo para a lingua crioula cabo-verdiana que ainda
hoje persiste, ainda que as praticas linguisticas ndo acompanhem esta representacao e nem
sobreponham a marca indelével que caracteriza a lingua materna.

Esta representacdo2 que ainda hoje persiste em relacao a lingua cabo-verdiana vem
enfrentando alteragdes sintomaticas no préprio uso das linguas. Assistimos a uma redefinicao
do papel das duas linguas a ponto de termos intervencdes em lingua crioula em espacos que
antes ndo eram possiveis, nomeadamente, Parlamento, Igreja e Radio. A dicotomia ja nao é
tanto no uso em espacgos diferenciados mas em modalidades diferenciadas: uso quase que
exclusivo da lingua cabo-verdiana em situacbes orais e uso quase exclusivo da lingua
portuguesa na escrita, o que é compreensivel, quando se sabe que nado existe ensino formal da
Iccv, espaco onde se poderia escrever e ler esta lingua.

Se esta convivéncia das duas linguas sempre foi aparentemente pacifica, também
sempre foram utilizadas pelo cabo-verdiano como marcas distintiva de poder, com uso da
lingua portuguesa e ,identitaria, com o uso da lingua cabo-verdiana.

De acordo, quer com Calvet ou Boyer, podemos dizer que o Estado de Cabo Verde
assumiu a existéncia de duas linguas na sociedade cabo-verdiana e manifestou a intencdo do
Governo em ter, futuramente, duas linguas oficiais, através de um conjunto de aparatos
juridico-administrativos, alguns anos apds a independéncia.

Segundo Boyer (1996) a intervencdo, relativamente a lingua qualquer que ela seja, deve
ser executada a nivel estatal ou regional:

e Pode-se limitar a uma academia de lingua, ou substituindo as disposicoes;

2 Entenda-se por Praticas e representacgoes o postulado por Calvet (1999, p. 158, minha tradugao): “ [...] praticas
sdo o que os locutores produzem , a maneira como eles falam, mas também a maneira como ‘acomodam’ para
poder ‘comunicar’, a maneira como adaptam as suas praticas as situacdes de comunicacdo, por exemplo, as praticas
expectativas dos interlocutores. [...] as representacdes é a maneira como os locutores se situam em relagdo aos
outros, pensam as suas praticas, como eles se situam em relagdo aos outros locutores, as outras praticas, como
situam a sua lingua em relacdo a outras linguas em presenca: resumindo tudo, o que resulta do epilinguistico.”
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e Pode-se encontrar apenas em um artigo da Constituicao e observar a criagao de outras
instdncias de gestdo de linguas, como um Ministério, Direccdo-Geral, comissdes
técnicas, conselhos e um conjunto de textos regulamentares, como decretos, circulares,
e leis linguisticas e deve ter em conta dois principios: o principio da personalidade e o
da territorialidade. O primeiro obriga o Estado a garantir ao cidadao todo o direito do uso
das linguas, tratando-se de um pais bi- ou plurilingue enquanto que o segundo refere-se
a dimensao do bi- ou plurilinguismo, se se aplica a todo o Estado ou a algumas regides.

Assim, pelos dados que recolhemos, a primeira orientagao politica, relativamente, as
linguas no pds-independéncia foi a criacdo, em 1978, da Direccdo Geral da Cultura que tinha
como objectivo a afirmacgao e valorizagao da lingua materna. Esta Direcgao organizou, no ano
seguinte, em parceria com a UNESCO, o coléquio sob o tema a “A Problematica do estudo e da
valorizagcao o Crioulo”. O coléquio tinha como grande objectivo valorizar a lingua e sobretudo
padronizar a escrita que vinha sendo feita de maneira assistematica. A acompanhar a primeira
proposta de grafia, o coldquio apresentou, entre outras, as seguintes recomendacgoes a curto e
médio prazo.

A médio prazo propos:
- a realizacdo de estudos necessarios com vista a introdugao do crioulo no ensino;
- a elaboracdo de gramaticas ( nomeadamente, de gramaticas do crioulo escritas
em crioulo), de um dicionario, de silabarios etc.;
- a introducdo do crioulo como matéria de estudo nas escolas de Formacao de
Professores;
- a adopcdo de uma metodologia de ensino do portugués que permita a utilizacao
correcta desta lingua;
- 0 incentivo ao uso e a pratica do crioulo como lingua de producao literaria;
- 0 incentivo a recolha e ao estudo da tradicao oral como meio e forma de
conhecimento da lingua e da cultura cabo-verdianas;
- a introducdo do crioulo nos mass-média, sobretudo na radio e nos jornais;

e a longo prazo:
- a introducdo do crioulo na vida administrativa, econdmica, social e politica do
pais;
- 0 acesso do crioulo ao estatuto de lingua oficial e a definicao politica do seu
papel face ao estatuto e ao papel da lingua portuguesa no pais.

No entanto, a proposta de alfabeto nunca chegou a ser aprovada pelo Governo.

Em 1989, realizou-se o férum internacional de “alfabetizacdo bilingue” onde foi
apresentado uma outra proposta ortografica, proposta esta que partiu também da base
fonética proposta pelo coléquio anterior mas inova, relativamente, as representacoes dos sons
palatais. No mesmo ano, foi criada uma comissao nacional para a lingua cabo-verdiana, “Orgédo
consultivo do governo, na implementacao de politicas visando a defesa e a valorizagdo da
lingua cabo-verdiana” (publicada no Boletim Oficial —-Suplemento - n° 25 de 28/06/ 89) com o
objectivo de analisar e dar parecer cientifico sobre o projecto de Alfabetizacdo Bilingue. Mas
também nunca chegou a tomar corpo.

Plat6 V.1 N.1 2012




O LUGAR DA LINGUA CRIOULA CABO-VERDIANA NA POLITICA LINGUISTICA DO PAIS

Adelaide Monteiro

Em 1993, constitui-se uma “Comissao Nacional para a Padronizacao do Alfabeto” que
elaborou e apresentou ao Governo uma proposta de regras ortograficas3, o Alfabeto Unificado
para a Escrita do Cabo-Verdiano (ALUPEC) que foi aprovado a titulo experimental e publicado
em 1998 -, Na intruducdo do Alfabeto, declara-se a relevancia da iniciativa: “[...] sendo o
crioulo a lingua do quotidiano em Cabo Verde e elemento essencial da identidade nacional, o
desenvolvimento e valorizacdo da lingua materna.” Porém, esse desenvolvimento e valorizagao
ndo serdo possiveis sem a estandardizacdo da escrita do crioulo, ou seja, da Lingua
Cabo-verdiana. Ora, a estandardizacao do alfabeto constitui o primeiro passo para a
estandardizacdo da escrita. Assim, no uso da faculdade conferida pela alinea a) do n.° 2 do
artigo 216° da Constituicdo da Republica de Cabo Verde, o Governo decreta o seguinte:

Art.© 1°: E aprovado, a titulo experimental, o Alfabeto Unificado para a escrita da Lingua
Cabo-verdiana o (crioulo), adiante designada ALUPEC.

No ano seguinte, em 1999, o Governo procedeu a uma revisao da Constituicao onde
aparece, pela primeira vez, em uma Constituicdo cabo-verdiana, a referéncia a LCCV, nos seus
Artigos:

Artigo 7 © (Tarefas do Estado): Sao tarefas fundamentais do Estado: (...) i) Preservar,
valorizar e promover a lingua materna e a cultura cabo-verdianas;

Artigo 99 - (Linguas oficiais) 1. E lingua oficial o Portugués. 2.0 Estado promove as
condicdes para a oficializacdo da lingua materna cabo-verdiana, em paridade com a
lingua portuguesa. 3. Todos os cidaddos nacionais tém o dever de conhecer as linguas
oficiais e o direito de usa-las.

Artigo 780 - (Direito a cultura) 3. Para garantir o direito a cultura, incumbe especialmente
ao Estado: [...]

f) Promover a defesa, a valorizagdo e o desenvolvimento da lingua materna cabo-verdiana
e incentivar o seu uso na comunicacao escrita?

Continuando a tomar medidas avulsas de politica linguistica, o Conselho de Ministro
aprovou, em Novembro de 2005, o Decreto-lei 48 de 14 de Novembro de 2005, que protege
qualquer cidadao que optar por utilizar a lingua cabo-verdiana em qualquer espaco.

Neste mesmo ano, uma empresa privada questionou os cabo-vedianos sobre a
oficializacdo da lingua crioula Cabo-verdiana, durante um estudo sobre a qualidade da
democracia em Cabo Verde (2005).

A fronteira entre os que querem a oficializacdo e os que ndao querem é apenas de 1%,
mas mais significativa ainda é a discrepancia regional das ilhas que tendem pela oficializagao e
as que sao contra, como nos mostra o Grafico 1. Também os discursos dos préprios falantes,
em anexo, atestam este resultado. Uma divulgacao e socializacao massiva desta questao se
torna necessaria mas 0s parcos recursos financeiros destinados a questdao da lingua ndo os
permitem.

In: Constituicdo da Republica de Cabo Verde, Lei Constitucional n® 1/V/ 99, de 23 de Novembro.
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Grafico 1 - Estudos sobre a qualidade da democracia em Cabo Verde. Questio sobre a
oficializagdo da lingua crioula cabo-verdiana (AFROSONDAGEM, 2005)

A par das medidas de politicas da lingua, o Ministério da Cultura continua buscando o
caminho para a padronizagdo da lingua, elegendo, num primeiro momento um instrumento de
escrita. E, assim, que em 2008, o Governo organiza uma mesa-redonda com os utilizadores do
ALUPEC, a fim de apurar a sua funcionalidade, o que foi comprovada e permitiu ao Governo
aprova-lo definitivamente como o Alfabeto Unificado para a Escrita do Caboverdiano, em 2009.
Medida, entretanto, ndo suficientemente satisfatoria para que os Deputados na Assembleia
Nacional a explicitassem no artigo 9 da Constituicdo, revista em 2010.

Todo este aparato juridico-administrativo do Governo de Cabo Verde revela que a opcdo
da politica linguistica em Cabo Verde é a construcdo de um pais bilingue que conheceu apenas
uma experiéncia de Ensino bilingue, em 1989, na alfabetizacdo de adultos, através de um
projecto de cooperacdao com a Suica. Relatos dos envolvidos nesta experiéncia deixam
transparecer que os resultados foram positivos, mas razdes financeiras e outras impediram a
continuidade da mesma.

No entanto, conhecendo a situacado in vivo podemos ver que as politicas ndo tiveram
repercussao na realidade linguistica, ou seja, ndo foram planificadas, o que corresponde a
segunda fase que tanto Calvet como Boyer destacam na politica linguistica, a saber, elas ndo
tomaram corpo na implementacao da politica linguistica em Cabo Verde.

Enguanto isso, os cabo-verdianos fazem da lingua cabo-verdiana a sua lingua veicular e
a opcao de escolher uma ou outra lingua é condicionada por diversos factores, em sua maioria,
extra-linguisticos. " [...] o ser humano se desenrasca para resolver de uma maneira ou outra,
[...] eles praticam uma gestdo in vivo ou in situ que é o que constitui o primeiro modo de acgao
sobre as situacdes de comunicacdo” (CALVET, 2002°:17).

E preciso destacar que um dos grandes constrangimentos apontados pela sociedade civil
em geral e politicos é a auséncia de uma variedade padrao.

>Traducdo feita por mim do seguinte excerto : “ (...) les étres humains se débrouillent pour résoudre d’une fagon ou
d’une autre [...] Ils pratiquent ainsi une gestion in vivo ou in situ qui constitue le premier mode d’action sur les
situations de communication.”
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Veiga (1982) identificou duas grandes variedades da LCCV: a do Barlavento, centralizada
na variante de S. Vicente, Ilha onde foi construido o primeiro liceu e onde comegaram a
aparecer os primeiros intelectuais cabo-verdianos, e a variante de Sotavento, da Ilha de
Santiago, considerada o berco do povo cabo-verdiano e da lingua cabo-verdiana e que,
actualmente, é a capital do pais. Esta Ilha reline a metade da populacdo de Cabo Verde.

No entanto, é preciso para além destas intervencdes de caracter social, involuntarias,
muitas vezes regionalizadas, que existam também intervengdes voluntarias, programadas e
uniformes. Neste contexto, vimos que a tal planificacdo ou padronizacdo linguistica que deve
acompanhar a politica linguistica ndao tem sido posta em pratica em Cabo Verde. Falamos,
concretamente, da auséncia do que Boyer (1996: 78) designou de instrumentos de identidade
estrutural da lingua, nomeadamente, auséncia de gramaticas, dicionarios existindo sim, estes
instrumentos para uma variedade especifica, como alguns abaixo exemplificados:

e Dicionario Cabo-verdiano-Portugués. Variante de Santiago. Lisboa: Verbalis de
Nicolas Quint-Abrial, 1988;

e Dicionario do crioulo da Ilha de Santiago (Cabo Verde). Gunter Narr Verlag:
Tubingen de Bruser, M & A. R. Santos e que foi dirigido por Jurgen Lang;

e Dictionnaire francais-cap-verdien, Ed. L'Harmattan, Paris, de Nicolas Quint, 1997;
e Dictionnaire cap-verdien - frangais, Ed. L'Harmattan, Paris, 1999;

e O dialecto crioulo - Léxico do dialecto crioulo do Arquipélago de Cabo Verde,
reunidos por Napoledao Fernandes e concluidos por volta de 1940 e publicado a titulo

postuma pela filha Ivone L.R. Ramos em 1990;

e [éxique créole de Santiago-francais, Edition de I'auteur, Praia (République du
Cap-vert) / P aris, 1996;

Na area da si ntaxe e morfologia destacamos:

e O Dialecto crioulo de Cabo Verde. Lisboa Imprensa Nacional de Lisboa. Re-ed.
(fac-simile) Imprensa Nacional - Casa Moeda. De Baltasar Lopes da Silva, 1984;

e Cabo Verde. Contribuicdo para o estudo do dialecto falado no seu arquipélago.
Lisboa: Junta de Investigagdes do Ultramar de Dulce Almada Duarte;

e O crioulo da ilha de Sdo Nicolau de Cabo Verde. ICL, de Eduardo Cardoso, 1982;
e Diskrison Strutural di lingua kabuverdianu, Praia, Instituto Cabo-verdiano o Livro, 1982

e The syntax of cape verdean creole, the sotavento varieties. Amsterdan/
Philadelphia: Jonh Benjamims, de Marlise Baptista, 2002;

e O sistema pronominal cabo-verdiano (variante de Santiago). Edicoes Colibri, de
Fernanda Pratas, 2004;

e e créole du Cap-Vert, étude grammaticale et contrastive, Ed. L'Harmatan, Paris,
de Manuel Veiga, 2003;

e O crioulo da zona de Barlavento. de Carlos Delgado, 2008.
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Temos manuais para o ensino da lingua cabo-verdiana quer como lingua estrangeira
quer como lingua materna que foram produzidos deliberadamente para cursos pontuais.

Como lingua estrangeira:

e Manual di kriolu di kabu verdi. Utilizado na formacao de lingua e cultura dos
voluntarios do corpo da paz, no treinamento de 1997 e 1998, de Herminia Curado e
Adelaide Monteiro Lima, 1997;

e Pa nu Papia kriolu, de Manuel da Luz Goncalves e Leila da Lomba Andrade, 2003;
e e créole Capverdien de poche, de Nicolas Quint ASSIMIL evasion;
e Parlons capverdien: langue et culture. Paris: L'Harmattan, de Nicolas Quint, 2003;

e Kabu Verdi - Lingua, kultura y Stdria, de Carlos Almeida. University of
Massachusetts Dartmouth;

e Kabu verdi: di ilia pa ilia, em elaboracdo por Inés Brito e Carlos Almeida.

Para além de todas as produgdes aqui referidas, existem iniUmeros artigos e dissertacoes
de mestrados e teses de doutoramento sobre a lingua cabo-verdiana. Uma pesquisa rapida na
Net nos mostra os ja disponiveis em versao online.

No campo da literatura, encontramos obras de recolhas de varios campos das tradicdes
orais, mas os primeiros textos em lingua crioula cabo-verdiana aparecem no género poesia e
hoje, podemos encontrar romances e teatros com uma boa qualidade ainda que os seus
autores dizem que estdo a construir a variedade escrita da lingua Cabo-verdiana. Como foi dito
nas paginas anteriores, até ao momento, a lingua disseminada na modalidade escrita é a lingua
portuguesa, mas a lingua crioula vai ganhando cada vez mais espaco. Por exemplo, nas
publicidades, nos chat na Internet, nas campanhas de saude, eleitorais e outras.

Destacamos uma vasta bibliografia da linguista portuguesa Dulce Pereira sobre a lingua
cabo-verdiana e a sua participacdo em varios projectos com o objectivo sempre de ensinar e
valorizar a lingua cabo-verdiana. Foi consultora na Unica experiéncia do ensino bilingue
realiazada em Cabo Verde e chegou as nossas maos um manuel do projecto Educagcao para o
bilinguismo - o bilinguismo no jardim-de-infancia, que a mesma desenvolveu num dos
bairros de Lisboa, em Portugal — de 1998 a 2000, cuja maior parte das criancas era de origem
cabo-verdiana, guineense e santomense. O projecto decorreu sob a égide do Secretariado
Entreculturas. Desde 2008, a mesma € coordenadora de um projecto piloto de ensino bilingue
portugués - cabo-verdiano, financiado pela Fundacao Calouste Gulbenkian, que vai culminar
este ano, apds 4 anos de experiéncia de ensino bilingue, nos primeiros 4 anos de ensino basico.
A experiéncia decorre em Portugal.
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3 - Conclusao

Cabo Verde, com apenas duas linguas em presenga, ndo consegue implementar uma
politica linguistica coerente, situacao que podera ser mudada se houver um maior engajamento
politico e estatal, mas também de atitudes e representacdes do imaginario linguistico dos
proprios falantes que ainda tem cristalizado os discursos epilinguisticos® da politica linguistica
durante a colonizagao.

Nas varias discussdes sobre a oficializacao, dois aspectos se destacam, e precisam de
consenso: um dos aspectos é a proposta de ortografia para a lingua e o outro aspecto é a
escolha de uma variante padrdo. Das justificativas apresentadas no corpus, o que esta por
detras desta proposta de grafia é a ideia que se tem de que a eleicdo de uma lingua nacional
tem de ser obrigatoriamente a escolha de uma variante linguistica. E isso leva-nos para o
segundo aspecto: aliado a ideia que se tem de que a eleicdo da lingua nacional resulta da
escolha de uma variante. Em Cabo Verde este facto é realgado como sendo um dos grandes
impedimentos para oficializacdo da lingua, uma vez que as variantes linguisticas sdo
associadas a distribuicdo geografica das Ilhas.

6 Calvet compreende, que os discursos epilinguisticos sao significados do imaginario linguistico e este faz parte (ou
é equivalente ) das atitudes.
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Anexo |

Discursos dos falantes em reaccao a postura favoravel de um linguista sobre o ensino
e a oficializacao da lingua crioula

1. Esta conversa mais parece uma conversa de café do que uma entrevista com um discurso
cientifico de alguém que tem um PHD. Desculpe-me, doutor, mas o seu discurso peca com as
suas inumeras contradicdes. Vejamos: o senhor diz que os cabo-verdianos nascidos no
estrangeiro nao falam crioulo. Mas ao mesmo tempo diz que os seus pais nao falam a lingua do
pais onde estdo. Logo, como que os pais e os filhos se entendem? A mae que nao fala, por
exemplo, o inglés nos states, tem de falar crioulo com o seu filho ou ndo? Logo, o filho mesmo
que se recuse a falar a crioulo percebe o que a mde lhe diz. Temos a impressao que o doutor
nao tem conhecimentos na area de neurolinguistica ou de psicolinguistica. Nem tampouco sabe
como funciona o cérebro de alguém que é bilingue naturalmente e que fala varias linguas.

2. Quanto a sua anedota desse intelectual cabo-verdiano que num coléquio insistiu em falar
portugués porgue se sentia mais a vontade em exprimir nessa linha ideias e conceitos,
enquanto o senhor replicou em inglés s6 para o contrariar, tal ndao passa disso mesmo:
anedota. Anedota pois, sao duas coisas diferentes ja que o nosso intelectual aprendeu em
portugués e nao em inglés, enquanto o senhor aprendeu primeiro em portugués e depois e
inglés. [...]

3. Quanto a Lura, o seu exemplo ndo serve igualmente ja que a Lura nasceu em Portugal e
sempre se recusou a falar crioulo por complexo de inferioridade, como acontece com a maioria
dos miudos nascidos em Portugal. Sé que a maioria insiste em falar portugués, mas fala mal e
€ por isso que a maioria tem fracassos escolares. Mas toda a gente sabe que a Lura falava
portugués, mas no recreio tinha que brincar com os seus colegas que falam em crioulo. O
paradoxo dos putos e Lisboa é que falam mal portugués, mas insistem em falar portugués com
os pais que Ihes respondem em crioulo porque ndao sabem portugués. [...]

4, Conclusao: Lura sempre soube falar crioulo no seu subconsciente ou no seu inconsciente,
somente se recusava a falar por uma série de razoes que tem explicacdes psicoldgicas, mas
gue nao queremos abordar aqui.

Quanto a isso de aprendermos crioulo é um disparate. Nao precisamos de aprender aquilo que
ja sabemos desde o berco mas sim de aprender uma lingua com uma arquitectura do saber e
da cultura. Cabo Verde fica a ganhar mais se a malta aprender inglés ou francés, linguas de
comunicagao. Crioulo é uma lingua muito restrita para um pequeno povo, sem expressao
nenhuma no mundo. Tanto mais que nao ha livros escritos em crioulo. O senhor devia comecar
por reduzir Shakespeare e Milton. Cabo Verde ficaria a ganhar mais. Vamos traduzir por
exemplo primeiramente os classicos universais e depois ja conversaremos.

5. Sr. Ministro de Cultura, desculpa-me, mas isto que o senhor disse € uma comparacao
“besta”. Em Cabo Verde as pessoas que ndo falam portugués é porque nao quiseram ir para
escola ou talvez ndo puderam ir para a escola ou talvez porque os pais ndo importavam em po6r
os seus filhos na escola, ou talvez porque fomos infelizes em, ser colonizados por Portugal e
gue ndo fago culpa ao povo portugués pois, muitos deles mal sabiam falar a lingua deles. Mas
enfim, paciéncia. N6s fomos uma coldnia de Portugal ha quase 500 anos. O senhor fala melhor
portugués que o nosso presidente de Cabo Verde actual (pelo menos em X) e muitos que
estudaram nas universidades de Portugal.
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Nao venha com esta de usar a lingua crioula como lingua oficial porque ndo da. Sé serve para
nos isolar mais no mundo. N6s malmente estamos a ser identificados por causa da Cesaria
Evora e o sr. ja quer estragar tudo. Olha, procura fazer algo de bom para os estudantes de Cabo
Verde como fez um dos ministros da cultura e educagao: uma reunidao de jovens estudantes
cabo-verdianos de todo Cabo Verde, primeiro. Minha sugestdo! Desculpe-me, para mim isto é
uma besteira pura. A comparagao que o sr. fez com os alunos do Estado Unidos, é absurda e
nao se compara. A minha filha com oito anos veio falava portugués porque nunca estudou em
Cabo Verde e nao falava Sotavento porque nunca teria frequentado casa de familiares ou
pessoas de sotavento e foi colocado directamente com alunos americanos e aprendeu inglés
sem problemas nenhum. Estd com 19 anos estd num colégio americano. O senhor vai ser
perdoado deste mas por favor ndao faga mais comparagoes. [...] como diz o americano,
Duh!!Ade?

Entendo sobre a importancia do ensino bilingue, mas penso que realmente sempre esteve
longe dos seus potenciais nas cidades de Brockton e Boston. Serviu como um “laboratério
ilegal” para o ALUPEC quando o mesmo Ministro de Educacdo, M. Veiga, dizia que ndo estava a
altura de ser usado como instrumento de ensino. Esses programas tém deixado muito a desejar
no lado da cidadania, pois “kulturalmente” vem sendo uma “training comp” para ideologias
politicas. Pergunto: por que a discérdia entre os mais jovens na questdo da bandeira di pais?
Resposta: as aulas da historia recente nestes programas sao tendencialmente subjectivas. Os
“proponentes” do ALUPEC pertencem a mesma linha politica. 2. Quanto ao niUmero maior de
acesso, ndao podemos “reduzir”a implementacao do bilingue cabo-verdiano, como a Unica causa
da formacao de tantos quadros. Os tempos e as facilidades de acesso a educagao superior
mudaram (Isto mesmo em Cabo Verde que continua com o portugués oficial) e sera que nao
aumentaria o numero de conterraneos concluindo o Liceu se o portugués fosse utilizado nos
programas cabo-verdiano nos Estados Unidos?

6. Geograficamente o Haiti € metade de uma ilha, e ndés somos 9 ilhas. Neste caso, fazendo
com que CV teria mais variedades e menos migracdes. Qual é essa mania dos nossos nos
Estados Unidos nos comparar com paises das Caraibas? Primeiro o Dr. Mendes com a musica
Jamaica e agora o Dr. Macedo com um dos paises mais desorganizados do mundo, o Haiti.

7. Tive o prazer de ouvir o Doutor Macedo na Assomada, e afirmo que a nivel
linguistico-técnico, ndo sei se estava a “portuguesar” o crioulo ou a criolar o portugués.

8. Na verdade concordo que nos Estados Unidos existe o “criolo vs. Portugués” e culpo esses
pedagogos proponentes do ALUPEC. O uso do lado emocional e as convicgdes politicas deles os
levam a convencer muita gente a pensar que o portugués é somente uma arma de
neocolonialismo.

9. Acho que o nosso crioulo terd sempre esse lugar especial, independente da ilha de origem,
mas tenham mesmo muito cuidado com o genocidio linguistico. O movimento nos Estados
Unidos pode ser pessoalmente lucrativo para muitos. O mais importante é que devem ter
cuidado em “premiar” sentimentos de regionalismo\bairrismo, principalmente quando a
originalidade de cada variante e deem tempo ao tempo. Com os movimentos migratorios no
pais e a tecnologia chegaremos a ter uma variante.

Extraido do jornal online Asemana.cv, do dia 10/12/06.
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Resumo

Uma das especificidades mais importantes da Licenciatura Intercultural Indigena:
Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel das demais é a de ser um programa
discutido de forma participante e organizada conforme a territorialidade linguistica das trés
linguas cooficiais do municipio de Sao Gabriel da Cachoeira, no Amazonas - Tukano, Baniwa e
Nheengatu - com os 23 povos amerindios da regido cultural do Alto Rio Negro. A base do
curriculo é a producao de conhecimentos por meio do Ensino via Pesquisa (EvP). Nesta
perspectiva, a estrutura curricular é flexivel, orientada pelas pesquisas desenvolvidas pelos
discentes sem uma grade curricular pré-elaborada. Esta estrutura contribui para a formacao
pedagdgica dos alunos, permite uma gestdo do conhecimento e de tecnologias sociais
tradicionais indigenas e ndo-indigenas e promove a discussdo e a gestdo territorial das
comunidades e das Terras Indigenas do Alto Rio Negro.

Palavras-chave

Bilinguismo. Interculturalidade. Territorialidade. Ensino via pesquisa.
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1 - Infroducao

Na ultima década foram realizados varios encontros, seminarios, conferéncias de educagao
e semanas pedagdgicas e académicas para a discussao de uma politica educacional para a regiao
do Alto Rio Negro, Amazonas, a maior regiao plurilingue da América do Sul, em que sao faladas 23
linguas em um Unico municipio.

Nestes encontros, as avaliagdes davam conta de que a educacgdo oferecida na rede publica
municipal, estadual e federal, iniciada, significativamente, com a Missao Salesiana na regiao,
sempre teve como principio a integracdo do indigena a sociedade envolvente, ou seja, sua
dissolucao na sociedade ocidental. Sem respeitar as diferencas culturais e linguisticas e a legislagao
vigente sobre educacao indigena, promoveu-se, ao longo dos anos, uma educagao de branco, com
base na cultura do branco, para indigenas. As iniciativas da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), de data bem mais recente, ndo fugiram a regra, apesar de representarem um esforco
institucional de oferecimento de educagao superior em condicdes heterodoxas. Ofereceram-se
cursos de graduacao seguindo fielmente o projeto pedagdgico elaborado a partir da sociedade
ocidental, desenvolvidos na sede da instituicao, em Manaus, capital do Estado.

O resultado manifesto desse processo é que, devido a busca pela escolarizacdo, por novas
oportunidades de trabalho e vida, tivemos um acentuado éxodo indigena das comunidades para a
cidade sede do municipio de Sao Gabriel da Cachoeira, fato que conduz a problemas sociais de toda
ordem. Além disso, observarmos um esquecimento cada vez mais intenso da lingua materna
indigena e sua substituicao pelo portugués, uma vez que todos os cursos tém exclusivamente o
portugués como lingua de instrugao.

Diante desta situacao, definiu-se coletivamente, em um Seminario Interinstitucional, em
fevereiro de 2005, que nenhum projeto ou discussao sobre a educacdo indigena poderia ser
promovido pelas diversas instituicoes de ensino municipal, estadual e federal de forma isolada ou
separada, para o que se buscaria estabelecer um caminho Unico a seguir, com principios especificos
e ligados as necessidades e demandas da diversidade cultural indigena, e de acordo com o que
postulam as leis que regem a educacao indigena, desde o ensino fundamental até o superior.
Pretendeu-se, com essa decisdo, a formulacdo de cursos e projetos especificos, que valorizassem
a cultura e o conhecimento indigena de modo articulado com o conhecimento ndo-indigena,
calcados no registro destes conhecimentos por meio da producdo de material literario e
audiovisual. Com base na realidade da regidao, a formacgao se vincularia a projetos voltados para o
desenvolvimento econdmico e social das comunidades, desenvolvendo alternativas sustentaveis
para sua sobrevivéncia e bem-estar. Almejava-se, desse modo, que os esforcos educacionais
evitassem o éxodo rural indigena, reforcasse a identidade dos povos e abrisse possibilidades de
desenvolvimento na regiao.

O Curso de Licenciatura Intercultural Indigena Politicas Educacionais e Desenvolvimento
Sustentavel, implantado no Campus de S3ao Gabriel da Cachoeira da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), na Terra Indigena Alto Rio Negro, veio responder a esta demanda. Amplamente
discutido com as comunidades indigenas no periodo de 2005 a 2009, contou com parceria
constante da Federacdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN) e da Secretaria
Municipal de Educacdo de Sao Gabriel da Cachoeira (SEMED/SCG).

Organizado de acordo com o territorio das trés linguas cooficiais do municipio, o curso teve
inicio em 2009, ofertando cento e vinte (120) vagas distribuidas em trés (3) turmas de quarenta
(40) alunos cada uma. Cada turma contempla uma das trés linguas cooficiais da regido, a saber: o
nheengatu, lingua de instrugdo da turma que se reline em Cucui, Rio Negro; o tukano, no polo de
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Taracua, no rio Uaupés e o baniwa/kuripako, em Tunui, no rio Icana (figura 01). Cucui, Taracua e
Tunui constituem assim, os trés polos do curso, locais de funcionamento e desenvolvimento das
atividades pedagdgico-politicas.
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Figura 01: Localizagdo das turmas da Licenciatura Intercultural Indigena Politicas Educacionais e
Desenvolvimento Sustentavel (UFAM), Sdo Gabriel da Cachoeira, Amazonas.
Org: Tiago Maika Schwade, 2012. Dabukuri: Grupo de Pesquisa Planejamento e Gestdo do Territério na Amazonia.

Em consonéancia com as discussoes nas comunidades, a estrutura curricular foi concebida
para acolher projetos coletivos, motivo pelo qual optou-se por implementar a proposta
metodoldgica do Ensino via Pesquisa. Possibilitando que os diferentes projetos de pesquisa fossem
realizados nas linguas de instrucdo do curso, essa perspectiva metodoldgica valoriza a diversidade
linguistica e cultural, aspecto fundamental para o funcionamento do curso na regido, € ao mesmo
tempo confere ao curso um perfil inovador. Com estas caracteristicas, que serdo detalhadas a
seguir, 0 curso vem somar-se ao movimento pela construcao do Ensino Superior Indigena no Brasil
como garantia de seus direitos a educacdo auténoma e a universidade publica e gratuita.

3- Antecedentes histéricos do curso: participagao indigena

No ano de 2004, como resultado do Seminario sobre o Ensino Médio promovido pela
Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), do Ministério
da Educacao, pela FOIRN e pelo Conselho dos Professores Indigenas do Alto Rio Negro (COPIARN),
foi elaborada a Carta de Sao Gabriel solicitando que a UFAM discutisse e implantasse cursos
especificos para os povos amerindios da regido. Em fevereiro/2005, durante a I Semana Académica
do polo da UFAM em Sao Gabriel da Cachoeira, Wakotinay Yauara Akanga: Politicas Publicas e
etnodesenvolvimento para a regiao do Rio Negro, foi criada uma comissao para formatar uma
proposta de curso de graduacao especifico, composta por representantes de diversas organizagoes:
UFAM, SEMED/SGC, COPIARN, FOIRN e suas coordenadorias regionais (CAIARNX, COITUA, COIDI,
CABC e CAIMBRN), Fundacao Nacional do Indio (FUNAI/SGC), Escola Agrotécnica Federal de Sao
Gabriel da Cachoeira, Associacdo dos Professores Indigenas do Alto Rio Negro (APIARN), Instituto
de Investigacdao e Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL), Ministério da Educagao (MEC),
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Instituto Socioambiental (ISA) e Diocese de Sdo Gabriel da Cachoeiral. Como consequéncia, no
periodo de 23 a 25 de maio de 2005, na Maloca da FOIRN, em S3o Gabriel da Cachoeira, ocorreu
a primeira discussdo desta comissdo, tematizando ja a criacdo de uma Universidade dos Povos
Indigenas do Rio Negro, cujas ideias culminaram na proposta da Licenciatura Intercultural
Indigena: Politicas Educacionais e Desenvolvimento Comunitario. De acordo com 0s
encaminhamentos dados, essa licenciatura teria o objetivo de formar professores e pesquisadores
para atuarem nas escolas bilingues e interculturais diferenciadas, tanto no ensino fundamental
guanto no ensino médio, e para desenvolverem projetos de sustentabilidade de acordo com as
necessidades coletivas das comunidades indigenas.

No periodo de junho a outubro de 2005, a proposta do curso foi discutida nas comunidades
de Tunui, Cachoeira e Assuncao do Icana, na Calha do Rio Icana; lauareté, Taracua e
Pari-cachoeira, na calha dos rios Uaupés e Tiquié, no Triangulo Tukano e ao longo da calha do Rio
Negro; comunidades de Cartucho, Cué-cué, Cucui, Juruti e S3o Jorge, no Rio Curicuriari: Maturaca,
no rio Cauaburis e em Sao Gabriel da Cachoeira, contanto sempre com a participacdo de
professores, alunos, pais, liderancas das associagdes de base. Foram debatidas e incorporadas
sugestdes quanto ao critério de selecao dos alunos, metodologia, nimero de vagas, perfil do curso,
perfil do aluno que se queria formar e principios que norteariam a construcao do curso. Nos dias 29
a 30 de novembro de 2005, na Assembleia Geral do Rio Negro, na maloca da FOIRN, cada um dos
itens foi discutido para, por consenso, se deliberar sobre o projeto pedagdgico do curso?. Desta
assembleia participaram mais de cem (100) liderancas indigenas, representantes das cinco
coordenadorias regionais da FOIRN (CAIARNX, CAIMBRN, CABC, COIDI e COITUA), professores,
estudantes indigenas universitarios, do ensino médio e representantes das instituicdes FUNAI/SGC,
FUNAI/Manaus, SEDUC/SGC, SEMEC/SGC, Conselho Estadual de Educacao, IPOL, ISA, APIARN,
COPIARN e Camara dos Vereadores de Sao Gabriel da Cachoeira.

Em 2006, durante o II Seminario “Construindo a educacdo indigena da regido do Rio Negro”,
o projeto final foi apresentado e aprovado em plenaria, tendo seu titulo alterado para Licenciatura
Intercultural Indigena “Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel.

Levado a UFAM, o projeto foi aprovado por unanimidade pelo seu Conselho Universitario
(CONSUNI), em 29 de janeiro de 20073. Em 2009, foi submetido ao edital SECAD/MEC -
PROLIND/2009. Embora aprovado (portaria n©10/2009) o projeto foi devolvido para detalhamento,
uma vez que, no entendimento dos avaliadores, era preciso explicitar o curriculo®.

1 A comissdo foi confirmada pelo item 12 do Termo de Compromisso assinado entre FOIRN, UFAM, ISA, MEC.
SEMED/SGC, SEDUC/SGC, EAF/SGC, FEPI, FUNAI/SGC, COPIARN, APIARN e SSL durante o Seminario “Construindo
a educacdo indigena da regido do Rio Negro” promovido pela SECAD/MEC e FOIRN realizado no periodo de 18 a 20
de fevereiro/2005.

2 0 processo de discussdo nas comunidades indigenas foi coordenado por Ivani Faria (UFAM), Elio Fonseca (diretor
da FOIRN), liderancgas indigenas das respectivas comunidades e diretores das coordenadorias da FOIRN. Durante a
assembleia, os trabalhos de coordenacao estiveram a cargo de Ivani Faria, Raimundo Nonato Pereira da Silva, Elio
Fonseca e Madalena Paiva.

3 A relatora foi a Dra. Arminda Mour&o, diretora da Faculdade de Educacdo, que expds com detalhes a metodologia
do ensino via pesquisa, os principios norteadores do projeto e a politica linguistica a ser desenvolvida.

“ Vale ressaltar, neste ponto, a dificuldade manifesta pela comissdo avaliadora sobre a proposta metodoldgica de um

curso inovador como este, de curriculo aberto, construido através de projetos e ndo de disciplinas, uma vez que é
pratica comum avaliar um curso primeiramente pela grade curricular das disciplinas.

Plat6 V.1 N.1 2012




ENSINO SUPERIOR INDIGENA BILINGUE: PRINCIPIOS PARA AUTONOMIA E VALORIZAGAO
CULTURAL NA REGIAO DO ALTO RIO NEGRO, AMAZONAS

Ivani Ferreira de Faria e Gilvan Miller de Oliveira

No periodo de 03 a 11 de novembro de 2009, em cumprimento a diligéncia da Portaria
n°10/2009, uma nova discussao sobre o projeto foi realizada nas comunidades de Tunui (que
envolve os povos Baniwa-Kuripako; Taracua (compreendendo os povos da familia linguistica Tukano
Oriental), Cucui (envolvendo os povos falantes da lingua Nheengatu, entre eles Baré, Piratapuia,
Baniwa e Werekena), e a sede municipal de Sao Gabriel da Cachoeira, sob coordenacao de Ivani
Ferreira de Faria, Raimundo Nonato Pereira da Silva, Gilvan Mdlller de Oliveira, dos Maximiliano
Correa Menezes (FOIRN) e Israel Fontes Dutra (COPIARN), e tendo a participacao de Adao Oliveira
(Secretario Municipal de Educagdo), José Maria da Silva (Diretor da UEA/SGC), indigenas
representantes das coordenadorias da FOIRN, estudantes, professores e liderancas dos povos
indigenas. Os pontos discutidos foram: perfil do curso, objetivos, perfil do aluno que se quer formar,
proposta metodoldgica, formas de avaliacdo, gestao do curso, politica linguistica, organizacao e
componentes curriculares. Apds rediscussao nas comunidades, uma reunido geral realizada nos dias
10 e 11 de novembro de 2009, em Sao Gabriel da Cachoeira, deu a todos ciéncia das discussoes
ocorridas, e a partir delas, se deliberou sobre o projeto final.

Mais uma vez, o projeto foi aprovado pelos representantes indigenas presentes, pela sua
representante juridica, a FOIRN e pelas OrganizacOes dos Professores Indigenas do Alto Rio Negro
COPIARN e APIARN conforme a proposta metodoldgica original. Ficavam assim, assegurados,
conforme a Convengao 169 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), os direitos dos povos
indigenas a uma educacdo escolar autbnoma, respeitando suas especificidades étnicas, linguisticas
e territoriais. Igualmente se fazia cumprir o Decreto n°® 6.861, de 27 de maio de 2009. No seu Artigo
29, este decreto dispde sobre os objetivos da educagdo escolar indigena, a saber:

I - valorizacdo das culturas dos povos indigenas e afirmacdao e manutencdo de
sua diversidade étnica;

II - fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena;

III - formulacao e manutencao de programas de formacao de pessoal
especializado, destinados a educacao escolar nas comunidades indigenas;

IV - desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V - elaboracdo e publicacdo sistematica de material didatico especifico e
diferenciado; e

VI - afirmacdo das identidades étnicas e consideracdo dos projetos societarios
definidos de forma auténoma por cada povo indigena.

Ja o artigo 9°. §10, do mesmo Decreto, orienta os cursos de formacao de professores
indigenas para a:

I - constituicdo de competéncias referenciadas em conhecimentos, valores,
habilidades e atitudes apropriadas para a educacao indigena;

IT - elaboragdo, ao desenvolvimento e a avaliacdo de curriculos e programas
proprios;

IIT - producao de material didatico; e

IV - utilizagdo de metodologias adequadas de ensino e pesquisa.

Atendendo a todos estes principios legais, politicos e metodoldgicos, o curso teve seus
objetivos definidos da seguinte forma:

Objetivo geral: promover a formacdo de professores/pesquisadores proporcionando a

formulacao de politicas publicas educacionais e processos pedagdgicos proprios, respeitando a
diversidade cultural dos povos indigenas da regidao do Rio Negro.

Plat6 V.1 N.1 2012




ENSINO SUPERIOR INDIGENA BILINGUE: PRINCIPIOS PARA AUTONOMIA E VALORIZAGAO
CULTURAL NA REGIAO DO ALTO RIO NEGRO, AMAZONAS

Ivani Ferreira de Faria e Gilvan Muller de Oliveira

Objetivos especificos:
a) aprofundar o conhecimento pedagdgico e politico do professor indigena, atendendo os
principios da formacdo diferenciada;

b) formar professores/pesquisadores a partir de uma proposta politica pedagdgica que
possa ser capaz de manter os alunos e parentes em suas terras indigenas, no desenvolvimento
dos trabalhos dentro da comunidade, mudando o foco de visao da formagao superior das
cidades para a comunidade/aldeia;

c) ampliar a compreensao critica das relagdes interculturais e a capacidade de atuacao
nos projetos de fortalecimento cultural dos povos indigenas;

d) propiciar a formagao profissional capaz de pensar e criar instrumentos e processos
pedagdgicos proprios e adequados a sua pratica docente para a melhoria da qualidade de vida
em suas comunidades;

e) capacitar os professores indigenas para serem administradores e gestores de seus
processos educativos, politicos e sociais;

f) propiciar aos professores indigenas a criacdo de um didlogo formal com os ndo
indigenas;

g) produzir material textual nas varias linguagens, capazes de atender as demandas por
material literario e audiovisual especificos para as escolas indigenas;

h) propiciar a formacdo de pesquisadores indigenas, nas areas do conhecimento de

interesse dos seus povos, fortalecendo os processos interativos entre as escolas indigenas e
suas comunidades, desencadeando projetos sociais e agdes integradas.

?- A proposta metodolégica como principio de autonomia

A proposta metodoldgica do Ensino via Pesquisa (DEMO, 2002, 2003; FREIRE, 1985,
1996; BRANDAO, 1982; STENHOUSE, 2004) integra ensino, pesquisa e extensao na pratica
docente, orientando os componentes curriculares de acordo com as pesquisas e projetos
educacionais. Com essa orientacdo macro, o curso acontece simultaneamente em trés (3)
polos sendo estruturado da seguinte maneira: duragao de quatro (4) anos ou oito (8) periodos
letivos, organizados em etapas intensivas (presenciais) e etapas intermediarias (ndo
presenciais), ja que a construcao do conhecimento deve ocorrer em diferentes tempos e
espacos. Assim, cada semestre letivo € composto de uma etapa intensiva e uma etapa
intermediaria, em um total de 08 etapas intensivas e sete (7) intermediarias. No total,
perfaz-se trés mil quinhentas e cinquenta (3.550) horas aulas.

As etapas intensivas ocorrem nos meses de janeiro e/ou fevereiro e julho, coincidindo
com o periodo de férias e recessos escolares dos estudantes. Nesta etapa, sao realizadas as
oficinas que fornecem subsidios tedricos e metodoldgicos e conhecimentos e informacdes
pontuais para compreensao dos objetos de pesquisa e sistematizacao de dados, focalizando,
ainda, o desenvolvimento de trabalhos escolares e atividades de praticas investigativas. A
etapa intermediaria ocorre nos periodos entre uma etapa intensiva e outra, nos meses de
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marco/abril e junho/agosto/setembro/outubro/novembro/dezembro, permitindo, assim, que
os estudantes conciliem suas atividades docentes nas escolas com aquelas do curso. As
atividades previstas envolvem pesquisas, leituras, projetos especiais e pratica profissional, e
acontecem com orientacdo de um coordenador local e de um professor, os quais estardao a
disposicao em cada polo.

As etapas intensivas ocorrem nos meses de janeiro e/ou fevereiro e julho, coincidindo
com o periodo de férias e recessos escolares dos estudantes. Nesta etapa, sdo realizadas as
oficinas que fornecem subsidios tedricos e metodoldgicos e conhecimentos e informacdes
pontuais para compreensao dos objetos de pesquisa e sistematizacdo de dados, focalizando,
ainda, o desenvolvimento de trabalhos escolares e atividades de praticas investigativas. A
etapa intermedidria ocorre nos periodos entre uma etapa intensiva e outra, nos meses de
marco/abril e junho/agosto/setembro/outubro/novembro/dezembro, permitindo, assim, que
os estudantes conciliem suas atividades docentes nas escolas em que atuam com aquelas do
curso. As atividades previstas envolvem pesquisas, leituras, projetos especiais e pratica
profissional, e acontecem com orientacdo de um coordenador local e de um professor, os quais
estarao a disposicao em cada polo.

O curriculo do curso é organizado através das pesquisas educacionais definidas na
primeira etapa e de acordo com o interesse coletivo dos estudantes e de suas comunidades.
Para cada pesquisa, estruturam-se a abordagem dos componentes curriculares, de natureza
cientifico-cultural, e as diferentes atividades académicas: pratica investigativa, praticas
profissionais (estagio profissional), pesquisas e projetos especiais.v

3.1 - O ensino via pesquisa.

O Ensino via Pesquisa se articula a uma concepcao curricular sustentada na ideia de que
o curriculo é aberto e se estrutura a partir de problematicas, ou seja, perguntas formuladas
pelos discentes ou alunos sob a supervisdo do professor, € que serao respondidas
processualmente. Realizadas pelos alunos, as pesquisas permitem o desenvolvimento de varias
habilidades intelectuais, que vao desde a capacidade de fazer as perguntas adequadas, até a
capacidade de conceber métodos capazes de apreender e explicar o que se quer saber sobre
cada um dos objetos de conhecimento circunscritos em cada caso. O Ensino via Pesquisa
constroi um curriculo baseado muito mais no aprendizado dos alunos do que no ensino do
professor. A este cabe organizar o tempo e os meios disponiveis para que o aluno passe por
experiéncias de aprendizado.

A metodologia do Ensino via Pesquisa nasce da critica aos curriculos fechados, que
podem ser reproduzidos em qualquer lugar, opacos ao contexto em que 0S processos
educacionais ocorrem. Essa critica envolve ainda dois outros aspectos dos curriculos
disciplinares fechados: a rotinizacdo de conteldos prontos, repetidos sempre nos mesmos
periodos, o que ocasiona, normalmente, baixo interesse por parte do corpo discente e a
consequente queda no aproveitamento dos cursos, e a epistemologia associada a esta
rotinizacdo, que é a de uma concepcao de conhecimento como produto € ndo como processo.
Esta epistemologia frequentemente omite dos estudantes um dos aspectos mais importantes do
conhecimento, que é o modo como ele emerge, sua natureza processual, historica. E por esta
razao que se tem falado de uma ‘epistemologia da repeticao’, que prejudica a educacao
brasileira num momento em que a emergéncia da ‘sociedade do conhecimento’ estrutura-se
crescentemente sobre a capacidade desdobrada de producdo continua de novos conhecimentos.
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O Ensino via Pesquisa é condicionado pelo contexto educacional local. Seu foco é captar
e discutir os interesses e os contextos de vida dos alunos, para que se formulem, a partir
desses interesses e contextos, pesquisas nas quais tais interesses funcionam como ponto de
partida, mas ndo como ponto de chegada.

Em consequéncia, o curriculo formula-se no decorrer do préprio curso, realizando-se
como curriculo post-factum, porque somente ao final do curso, cumprida uma carga horaria
pré-estabelecida e realizados os requisitos de producdo (monograficos, trabalhos de conclusdo
de curso, etc.) é que se tem uma descricdo completa dos conhecimentos e procedimentos
utilizados. Antes disso, os componentes curriculares para cOmputo e organizacdo da carga
hordria sdo: pesquisas, praticas investigativas, pratica profissional (estagio supervisionado) e
projetos especiais, como especificaremos mais adiante. Desta forma, os contelidos curriculares
nunca se repetem, pois nem discentes e nem as pesquisas serao os/as mesmos(as) nas
proximas turmas.

O Ensino via Pesquisa é hoje uma forma de ensino amplamente utilizada na formacdo de
professores indigenas no Brasil. Esse uso amplo advém, muito simplesmente, do fato de ser
uma forma de ensino amigavel aos contextos locais, flexivel, capaz de refletir as preocupacoes
e interesses dos grupos étnicos especificos envolvidos no processo de formagao. Além disso, e
nao menos importante, trata-se de uma proposta ndo-disciplinar®> e que, portanto, considera o
fato muito importante de que o conhecimento ndo estd organizado em todas as culturas nas
mesmas chaves cognitivas e epistemoldgicas com que foram organizados na tradicdo
disciplinar ocidental moderna, que divide (de maneira pretensamente clara) o que é a
matematica do que é a fisica ou a quimica. Trabalhar com disciplinas implicaria em formatar os
conhecimentos indigenas dentro de principios ideoldgicos e epistemoldgicos de pensamentos
ocidentais, dentro dos quais eles perdem totalmente sua funcionalidade e sua operatividade,
transformando-se em arremedos folcloricos das suas proprias possibilidades. A experiéncia de
outros cursos superiores e médios destinados a formacdo de docentes ou profissionais
indigenas mostra que os cursos disciplinares, voltados a transmissdo de conhecimentos, ndo se
tornam relevantes para os diversos desafios indigenas no mundo atual.

Mesmo na tradicdo escolar ocidental ha, hoje, severas criticas a forma disciplinar de
ensino, expressas na discussao sobre interdisciplinariedade, transdisciplinariedade e
nao-disciplinariedade dos curriculos. Hd uma percepcao crescente de que a fragmentacao dos
conhecimentos despotencializa o aluno e sua atuagao no mundo na medida em que este nao
consegue integralizar e estabelecer relagdes entre os conhecimentos ‘passados’ de forma
separada (raramente o aluno consegue relacionar o que ele aprende em ‘portugués’ com o que
se chama de ‘matematica’ ou ‘geografia’).

Nesta linha de reflexao, a escola disciplinar aparece relacionada com o fordismo da
producdo industrial, em que se exigia do trabalhador apenas uma especializagdo em uma
tarefa Unica ou em poucas tarefas, enquanto que a Escola via Pesquisa estaria em sintonia com
os modernos e flexiveis modos de producdo, em que todo o trabalhador precisa compreender
muito mais do trabalho que realiza, devendo ter iniciativas para transforma-lo a todo o
momento. De fato, os processos mecéanicos e repetitivos de trabalho tém sido crescentemente
substituidos pelo processo de automacdo da producdo, o mesmo ocorrendo com o chamado
‘trabalho intelectual repetitivo’, proprio da sociedade pds-moderna e da concepcgao de cidadao

> N&o ha hoje dlvidas sobre o fato de os povos indigenas terem feito e continuarem fazendo pesquisas sobre os mais
diversos aspectos da vida humana, o que se reflete, para dar um exemplo, no amplo dominio botadnico e
farmacoldgico sobre a regido de maior diversidade botanica do planeta, a Amazénia, e que tem sido motivo de
cobica por parte das grandes indUstrias farmacoldgicas dos paises centrais.
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critico. Desse modo, o Ensino via Pesquisa é expressao tanto do que ha de mais avancado e
atual nos processos de producdao de ponta dos paises centrais, como dos processos de
producdao de conhecimentos nao-ocidentais, que nunca foram retirados do seu contexto de
aplicacao. Ao adotar a perspectiva do Ensino via Pesquisa, a licenciatura oferecida, sendo o
primeiro curso da futura Universidade dos Povos Indigenas do Rio Negro, caminha pari passu
com estes novos desenvolvimentos econdmicos e sociais.

Na relacao especifica com a educacgao superior indigena, o Ensino via Pesquisa permite
gue os conhecimentos indigenas sejam tratados na sua cosmovisdo, respeitando a sua forma
propria de compreensao do mundo. Permite, ao mesmo tempo, que os envolvidos expressem
suas necessidades de conhecimento e interesses sobre os conhecimentos ocidentais e de
outros povos, integrando-os de varias formas (comparativa, contrastiva, historica, etc.) a sua
propria experiéncia histérica e cultural, ressignificando-os ou nao, permitindo-lhes, assim,
controlar as forgas de transformagao do sistema-mundo, e reafirmando as suas autonomias.

Além disso, a metodologia em questdo permite um processo continuo de criacdo de
conhecimentos e de objetos culturais associados a eles (livros, filmes, discos, objetos
artisticos, etc.) que instituem a autoria indigena, isto €, que possibilitam que os indigenas se
tornem autores reconhecidos nas suas proéprias culturas e no exterior delas, deixando de ser
somente ‘informantes’ dos cientistas ndo-indigenas, brasileiros ou estrangeiros, que coletam
informacdes e escrevem seus trabalhos académicos, com pouco ou nenhum retorno para as
comunidades indigenas. Em resumo, permite que os indigenas se tornem donos de seus
destinos e do devir de seus saberes e espacos.

3.2 - Estrutura curricular: curriculo pos-feito

A execucdo das pesquisas se desdobra em componentes curriculares que contemplam
atividades académicas didatico-pedagdgicos, de pesquisa, de tradugdao, gerenciamento de
projetos artisticos, linguisticos, de comunicacdo (oratoria-leitura) e interpretacdao, de gestao
territorial, e de andlise critico-social. O material literario e audiovisual é produzido ao longo do
curso por cada estudante ou grupo deles, de acordo com a identidade cultural e territorial da
sua comunidade e nas suas respectivas linguas, contexto em que a oralidade tem lugar
fundamental.

No curso de licenciatura atualmente em execugdo, o curriculo do curso contém as
problematicas (pesquisas educacionais) definidas na primeira etapa de cada turma: baniwa,
tukano e nheengatu. As problematicas foram abertas, isto &, desenvolvidas, no final do periodo
e planejadas para o periodo seguinte por meio do mapa conceitual e do plano de trabalho, dos
quais se projetaram as praticas investigativas. Cada turma apresentou problematicas
diferentes porque seus problemas, desafios e perspectivas ndao sdao 0s mesmos, ja que sao
povos diferentes. Em consequéncia, desenvolvem-se no programa trés curriculos diferentes,
um por turma, articulados pelo projeto de formagao do curso.

Para cOomputo e organizacao da carga horaria foram organizadas pesquisas, praticas
investigativas, pratica profissional (estdgio supervisionado) e projetos especiais, cada qual
especificando-se, atualmente, como segue:

88
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1) Pesquisa: o curriculo estrutura-se como uma sequéncia de 08 pesquisas, em média,
cujas problematicas sdo determinadas pelos alunos (alternando-se trabalhos individuais e
coletivos). Cada pesquisa é discutida com os docentes e apresentada aos colegas em diversos
momentos da sua elaboragdo. Finalmente, é apresentada formalmente em um seminario final.
Ao final do curso, a carga horaria total materializa-se em um conjunto de pesquisas que
formam o portfdlio do aluno, no qual constam os aprendizados realizados durante o curso nas
varias habilidades necessarias para a obtencdo do titulo de graduado e licenciado, desde os
conhecimentos linguisticos e expressivos, até os conhecimentos técnicos e matematicos. As
pesquisas desenvolvidas integram o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) do aluno,
perfazendo um total de mil duzentas e noventa (1290) horas.

2) Praticas investigativas: componente integrante das pesquisas, as praticas articulam
conteudos de natureza cientifico-cultural, produzidos em carga horaria tedrica e pratica. Dizem
respeito a subsidios tedricos e metodologias, bem como a conhecimentos e informacdes
pontuais que permitem melhor compreensdao dos objetos de pesquisa. Sao orientadas por
professores selecionados pela sua capacidade naquele objeto em particular. Perfazem um total
de mil quantrocentas e quarenta (1.440) horas.

3) Pratica profissional (estagio supervisionado): tem como norte a reflexdao sobre as
experiéncias no ensino fundamental e médio nas escolas indigenas, além da observacdo e
analise de experiéncias em escolas nao indigenas. Visam um confronto e interacdo entre
distintos projetos pedagdgicos e a producdao de novas pedagogias e metodologias de ensino
voltadas a realidade sociocultural e territorial da regido. Sua carga horaria é de quatrocentas e
vinte (420) horas. Na qualidade de curso de formagao de professores com um recorte mais
amplo, compativel com a demanda das comunidades e do movimento indigena por uma
educacao associada aos seus projetos socioculturais, a licenciatura em questdo da muita
atencdo as praticas na formacdo do professor-pesquisador. As praticas ocorrem em ambas as
etapas - intensiva e intermediaria - e conduz o discente a assumir responsabilidades e tarefas
em variadas fungdes do sistema escolar indigena sejam em sala de aula, sejam na
administragdao escolar (departamento de educacao da FOIRN, SEMED, SEDUC, coordenagdo do
curso superior da UFAM, etc.). Tais praticas nao se limitam ao sistema escolar, possibilitando
processos de aprendizagem amplos e diferenciados. Vale citar, por exemplo, aqueles em que
os professores com conhecimentos linguisticos limitados da sua lingua comunitaria, passam a
viver um semestre ou dois em comunidades onde tal lingua é vivamente praticada.

4) Projetos especiais: permitem articular conhecimentos a partir de oportunidades de
ensino, pesquisa e extensao que surgem no decorrer do curso envolvendo estudantes
indigenas, docentes, liderancas e comunidades indigenas e nao-indigenas, os quais tém por
foco a valorizacdo e preservacao da cultura e do patrimbnio indigena, atividades de
intercambio, visitas culturais, ciclos de estudo, participacdo em eventos ocorridos na cidade ou
em outras localidades, atividades docentes assumidas em outros cursos; projetos de produgao
de material literario e audiovisual como CDs, videos, livros e materiais pedagdgicos
alternativos, oficinas, cursos, reunidoes promovidas ou realizadas pelos discentes do curso com
apoio de professores da UFAM ou de outras instituicdes parceiras, entre outras. Com este
conjunto de atividades, pretende-se colocar em pratica aspetos da metodologia do curso e
desenvolver acdes necessarias a producdao do conhecimento, alcancando as metas
estabelecidas pelas pesquisas e pelo curso. A carga horaria total de quatrocentas (400) horas
realizadas nas etapas intermediarias.
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4 - Politica Linguistica: valorizagdo e fortalecimento da cultura

O Alto Rio Negro é a regido mais plurilingue do continente americano, com um sistema
ecolinguistico de vinte e trés (23) diferentes linguas indigenas de cinco troncos linguisticos
diferentes: tupi (nheengatu), tukano oriental (tukano, tuyuka, desana, wanano, piratapuya,
etc.), aruak (baniwa, kuripako, tariano, werekena) e maku (nadéb, daw, yuhup, hupda),
yanomami, além de duas linguas da familia romanica, o portugués e o espanhol. Uma
licenciatura em tais condicGes culturais e sociolinguisticas € um empreendimento muito
diferente de todos os contextos em que a universidade brasileira ja funcionou, e nesse sentido,
a UFAM é a primeira universidade do pais a desenvolver esse ‘savoir faire’ pedagdgico.

Além disso, o Alto Rio Negro é o uUnico lugar do mundo em que as regras de matrimonio
se baseiam na chamada exogamia linguistica, isto €, na obrigatoriedade do casamento entre
homem e mulher falantes de linguas diferentes. Este tipo de regra matrimonial conduz a filhos
bilingues precoces coordenados ou, mais frequentemente ainda, a proficiéncia infantil em
varias linguas, dado que numa comunidade ha falantes potenciais de varias linguas (de 03 ou
04 até 12 linguas diferentes).

A legislagao brasileira (Constituicao Federal, Lei de Diretrizes e Bases e Resolugao 03 do
CNE, entre outras), e a internacional (a Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos. por
exemplo) reconhecem aos povos minorizados, em geral, e aos indigenas, em particular, o
direito de uso das suas linguas proprias nos processos educacionais em todos os niveis
escolares. Além disso, Sao Gabriel da Cachoeira goza de uma legislacdo municipal prépria
sobre 0 assunto, expressa nas Leis 145 de dezembro de 2002 e 210 de outubro de 2006, da
Camara dos Vereadores do Municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, que cooficializa e
regulamenta as linguas tukano, nheeengatu e baniwa, atribuindo-lhes estatuto de uso
obrigatdrio no sistema educacional, na midia e no atendimento publico aos cidaddos (95% dos
cidaddos de Sao Gabriel da Cachoeira sdo indigenas). Estas trés grandes linguas sao linguas
veiculares de territdérios linguisticos especificos.

O tukano é dominada por praticamente todos os cidaddos indigenas da bacia do Rio
Uaupés, independente de falarem também outra lingua da sua propria etnia, sendo a lingua
veicular da bacia daquele rio, incluindo os afluentes Tiquié, Papuri e Umari. O nheengatu é a
lingua veicular do Rio Negro a montante de Santa Izabel até Cucui, na fronteira com a
Venezuela, incluindo-se ainda o rio Xié até Anamoim, o baixo curso do Icana e o rio Cubate. O
baniwa, finalmente, domina o médio e o alto curso do rio Igana e o rio Aiari.

A politica de cooficializacdo destas trés grandes linguas veiculares em nivel municipal
beneficia todos os cidadaos indigenas, e nao somente os das trés etnias ‘donas’ daquelas
linguas. Vale ainda ressaltar que a prépria Lei n© 145/2002, regulamentada pela Lei n©
210/2006, prevé o direito das outras etnias de disporem de educacdo basica nas suas linguas
étnicas, para evitar e mesmo reverter os processos de ‘tukanizacao’ e de deslocamento das
mesmas pelo nheengatu, iniciados na década de 40 e ainda em curso em alguns contextos
sociolinguisticos.

Junto com essa politica linguistica de cooficializagdo das linguas, uma nova visao de
formacdao de professores se expressa, por exemplo, no fato delas serem tomadas como
linguas de instrugcao, como acontece no Curso de Magistério Indigena II, da Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Gabriel da Cachoeira, que estd formando a nova geragao de
professores para as cerca de cento e setenta (170) escolas municipais das comunidades
indigenas. Sao trezentos e quinze (315) cursistas de catorze (14) etnias diferentes que
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cursistas de catorze (14) etnias diferentes que estudam segundo a territorialidade linguistica em
gue seu povo estd inserido. Os cursistas foram indicados pelas comunidades, de modo que
representam os planos politicos e pedagdgicos destas comunidades para suas préprias escolas.

O Curso de Magistério Indigena II, assim como a Escola Baniwa Paamali e as escolas piloto
Tuyuka Utapinopona e Tukano Yupury, implantadas pela FOIRN e ISA, estas Ultimas com assessoria
do IPOL, e Tukano Yepa Mahsa com assessoria da UFAM, criadas ha 08 anos, sdao um campo de
provas para o sucesso da proposta pedagdgica via pesquisa e para a politica linguistica
desenvolvidas da regido. Em todas as iniciativas, evidencia-se, de fato, uma politica de promocao
das linguas locais, bem como das linguas veiculares cooficiais e de sua equipagem para que possam
ocupar fungbes cada vez mais sofisticadas no mundo do letramento e da administragao publica.
Essas experiéncias prévias sdo igualmente importantes porque disponibilizam dados sobre o
funcionamento de cursos deste tipo. Além disso, proporcionam a formacdao de assessores
pedagogicos, antropoldgicos e linguisticos conhecedores da regido e de sua especificidade,
familiarizados com as condigdes de atuacao e logistica que este tipo de trabalho demanda.

Estabelecida sobre as mesmas bases conceituais do conjunto de iniciativas acima
comentado, e fazendo o mesmo recorte territorial do curso de magistério, a licenciatura
complementa o trabalho de formacdo de professores para a educacdo escolar basica por elas
iniciado, evitando as desastrosas contradicoes, frequentes no sistema educacional brasileiro, em
gue muitas vezes uma instituicdo destrdi o que outra instancia educacional esta fazendo.

Com as consideragdes precedentes, queremos afirmar que a visao pedagdgica do ensino via
pesquisa do curso de licenciatura é complementar a politica linguistica que busca garantir solugdes
plurilingues para uma regido plurilingue, garantindo, ao mesmo tempo, que as linguas indigenas
ndo s6 ndo sejam deslocadas pelo portugués nos seus ambientes tradicionais de uso, mas ainda que
sejam potencializadas como linguas de trabalho, como linguas de producao cientifica e como linguas
de administracdo, para citar apenas alguns dos seus novos usos, em conformidade com a legislagao
vigente. Por isso, uma das tarefas da licenciatura é a da equipagem das linguas indigenas, tanto
as das etnias presentes no curso, e na qual os alunos trabalharao nas suas respectivas comunidades
(linguas de trabalho), como, e muito especialmente, das linguas cooficiais, que na licenciatura tém
carater de linguas de instrugdo. Por equipagem linguistica entende-se a criagcdo de instrumentos
linguisticos capazes de propiciar, a estas linguas, variados usos em variados contextos, conforme
forem exigidos pelas comunidades de falantes.

Além dos instrumentos linguisticos usualmente considerados, como a gramatica e o
dicionario, busca-se ainda a constituicdo de um corpo de material escrito diversificado ligado as
necessidades dos falantes: i) constituicdo de literatura narrativa, histérica ou beletristica, ii)
constituicao de léxicos terminoldgicos especificos, apropriados para permitir a traducao das e para
as linguas envolvidas, e iii) constituicdo de um corpo de profissionais capacitados ndo s para as
atividades docentes, mas também para as atividades de criacao textual, digitalizacdao das linguas,
tradugao, etc. O Ensino via Pesquisa funciona, assim, como um canal pelo qual essas tarefas sao
assumidas, mesmo que parcialmente, pelos proprios indigenas em formacao. Ao final do curso,
através das suas pesquisas, todos terdo atuado de uma ou outra forma, em politicas de afirmacao
de suas linguas.

Evidentemente, a politica de formacao de quadros profissionais ndo se esquece do papel do
letramento qualificado em portugués e em linguas estrangeiras, muito especialmente do espanhol,
ambas linguas importantes para as comunicacdes mundializadas e para o estabelecimento de
aliangas com outros povos do Brasil e do exterior. Uma das metas do curso é garantir um grau alto
de letramento em portugués, através de uma politica de leitura e escrita colocada em curso durante
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todas as etapas da licenciatura. Igualmente em foco estd a proficiéncia em espanhol, oferecida
por meio de oficinas desenvolvidas por docentes convidados, em especial, colombianos e
venezuelanos.

Considerando, portanto, a politica linguistica proposta no curso, pode-se salientar as
linguas assumem ao menos trés funcdes em cada um dos polos:

- Lingua de instrucdo, normalmente as linguas cooficiais;

- Linguas de trabalho, as que sao faladas/empregadas pelos discentes sendo ou
nao cooficializadas;

- Linguas nao-indigenas: indispensaveis para o uso em situacao de contato com a
sociedade nacional e outros povos. Funcionam, neste caso, como linguas para
estabelecer relacdes de contato interétnico, inclusive com indigenas que falam
linguas diferentes das do Alto Rio Negro.

Neste sentido, face ao plurilinguismo da regiao, ao mesmo tempo que fortalece a identidade,
a cultura e a organizacao do movimento indigena no Alto Rio Negro, através do uso das linguas
cooficializadas pela Lei Municipal 210/2006 como linguas de instrucdo, este curso busca fortalecer
as demais linguas maternas que sao empregadas como linguas de trabalho, tanto na oralidade
guanto na escrita, durante o desenvolvimento das atividades académico-cientificas e culturais.

Consideracgoes Finais

Em relacdo a questao linguistica, dentre as 03 turmas do curso, a turma Tukano (figuras
02 e 03) possui a maior diversidade étnica e linguistica, sendo a maioria do mesmo tronco
linguistico tukano oriental (tukano, wanano, pira-tapuya, desana, tuyuka, kubeo), havendo
também tariano, do tranco aruak, mas que sao falantes da lingua tukano.

Nessa turma, a lingua de instrucdo é o tukano para atividades orais e escritas, porém as
demais linguas também sao usadas, em especial nas atividades desenvolvidas por falantes de
um mesmo grupo étnico. Na pratica, a politica linguistica nesta turma é bem mais simples do
gue se imagina. Devido a exogamia linguistica, as comunidades sao pluriétnicas e,
consequentemente, plurilingues, onde o convivio com a diversidade linguistica é constante e
este contexto é transferido para a sala de aula do curso.

Figura 02 — Apresentagio em Tukano durante a

Figura 03 — Trabalho com utitilizagio da nga
Etapa Intensiva. Thomaz, K. Fevereiro, 2011. de trabalho Desano. Thomaz, K. Fevereiro, 2011.
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Desde o primeiro semestre, definiram-se equipes para construir um glossario para cada
lingua de trabalho, utilizando conhecimentos, metodologias e instrumentais disponibilizados
pela sociedade ocidental. Cada equipe mobiliza o que julga necessario ao desenvolvimento de
tais vocabularios e de suas grafias. Dentre todos, os tukano sdo os que possuem a maior
diversidade de grafias elaboradas por linguistas e missionarios evangélicos e catélicos®, o que
acarreta algumas diferencas na pronuncia e na escrita da lingua, principalmente nas trés
comunidades onde existem escolas de nivel fundamental e médio criadas pela Missao
Salesiana: Pari-Cachoeira, no rio Tiquié, Taracua, no médio Uaupés e Iauareté, no alto Uaupés,
denominadas como triangulo Tukano.

Diante dessa variedade, o povo Tukano discutiu a realizacao de uma grande assembleia
para unificar a ortografia da lingua, fato que provocou a definicdo da primeira pesquisa da
turma. A problematica explicitada foi: quais foram as discussdes para unificar a ortografia das
linguas do mundo? Quais tém sido as dificuldades em unificar a grafia tukano?

Com a apresentacao dos trabalhos sobre a ortografia tukano produzidos durante a
pesquisa, houve debate e analise sobre a possibilidade de unificacdo de uma ortografia tukano
para ser usada no curso, tanto no dia-a-dia quanto para a publicacao de materiais. Com a
experiéncia vivida nas escolas Indigena Tukano Ye’pa Mahsa (AEITY), Indigena Tukano Yupuri
(AEITU) e outras, e analisando ortografias propostas por inUmeros linguistas, principalmente
por Henri Ramirez, os alunos do curso discutiram, definiram e aprovaram, em consenso, tal
grafia. A grafia aprovada consiste em:

1) Alfabeto: seis (6) vogais (a,e,i,o,u,u) e quinze (15) consoantes
(bldlgIhIYImInIﬁIpIkIrISItIW);

2) Diacritico: til (~);

3) Pontuacdo: virgula (,), dois pontos (:), ponto final (.), ponto de interrogacao (?),
ponto de exclamagao (!) e travessao (-).

As grafias das demais linguas de trabalho serdo definidas a partir de reunides e
assembleias entre os respectivos grupos étnicos, desdobrando-se em projetos especiais. Neste
sentido, o representante do povo Kubeo esta organizando uma assembleia deste povo, tanto
com os que vivem do lado brasileiro quanto com os que estdo na Coldombia, para definirem a
sua grafia. Da mesma forma, os Wanano (Kotiria), os Pira-tapuya e os Desana fazem essa
mesma discussao. O povo Tuyuka ja tem sua grafia bem definida resultante de quase uma
década de discussao e da politica linguistica implementada pela Escola Indigena Tuyuka
Utapinopona.

A turma Nheengatu (figuras 04) discute sobre a origem da lingua e sobre metodologias
para ensino da lingua nas escolas pluriétnicas a partir das problematicas: quais as
metodologias de ensino nas escolas pluriétnicas? Quais as escolas do Alto rio Negro usam a
lingua nheengatu e quais as metodologias de ensino? Como construir projetos politicos
pedagdgicos indigenas (PPPI)?

® Nomeadamente, os linguistas Henri Ramirez e Odile Lescurre, e os missionarios evangélicos e catélicos padre
Alcionilio e pastor Paulo)
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Figura 04 - Produgdo de textos. Etapa intensiva. Cucui, maio de 2010

Como resultado destas problematicas, os discentes estdao propondo oficinas de
metodologias para elaboracdo de PPPI escrito na lingua nheengatu, assim como atuam na
equipagem da mesma, produzindo instrumentos linguisticos necessarios com apoio da
comissao do glossario. Enquanto enriquecem o vocabulario da lingua, desenvolvem propostas
metodoldgicas para o seu ensino nas escolas.

A turma, que se relne na comunidade de Cucui (figura 05), € composta por estudantes
das etnias baniwa, baré e werekena, todos falantes da lingua nheengatu. A respeito da lingua
werekena, existem apenas 30 falantes em territério brasileiro e o projeto dos estudantes deste
povo é realizar intercambios com comunidades da Venezuela, onde a lingua esta em uso oral e
€ escrita. Os Baré adotaram o nheengatu como sua lingua materna, como forma de afirmacao
étnica, fato que promove uma confusao entre outros povos, chegando a denomina-los por Povo
Nheengatu. Nheengatu refere-se exclusivamente, entretanto, a uma lingua franca colonial de
grande territorio, e que foi abandonada pelos ndao-indigenas e substituida pelo portugués em
muitos contextos, ja avancado o século XX. Por sua vez, em virtude da divisao religiosa do povo
Baniwa, no médio e alto Rio Igana predominam os evangélicos e a lingua baniwa, enquanto que
no baixo rio Igana predominam os catdlicos da Missdo Salesiana e a lingua nheengatu.
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Figura 05— Serra de Cucul. Triplice fronteira Brasil-Venezuela-Colombid. Faria, Ivani. 2011.

Existem, assim como para a lingua tukano, varias propostas de grafias para os falantes
de nheengatu. Atualmente, essa lingua passou a ser de interesse de linguistas de varias
universidades, tanto brasileiras como estrangeiras, que chegam a Sao Gabriel com a intencao
de propor uma grafia para a lingua, o que dificulta o processo decisério dos falantes. O curso
defende, ao contrario, que os povos indigenas devem definir o porqué, o como e o quando
alterar as ortografias de suas linguas, sem se submeterem aquelas criadas de forma exdgena
a suas formacodes sociais, politicas e culturais.

A turma Baniwa (figuras 06, 07, 08 e 09), possui duas equipes de glossario, uma Baniwa
e outra Kuripako. Ao contrario da lingua tukano que tem varias grafias em uso, os Baniwa vem
seguindo a mais recente, elaborada pelo linguista Henri Ramirez. Entretanto, em varias
reunidoes e assembleias, vém discutindo a alteracdo de alguns fonemas e a insercao de novas
palavras criadas em fungao do contato com a sociedade nacional e das pesquisas que estao
realizando no curso. Entre os Baniwa, a preocupacdo com a grafia & muito menor
comparando-se com as turmas tukano e nheengatu.
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Figura 06-Turma Baniwa. Tunul-Cachoeira,
Liana Lima, maio de 2010. Liana Lima, maic de 2010.

Figura 0B — Meio de transporte dos alunos. Figura 09 — Rio Igana. Terra indigena Alto Rio
Rio lgana. Liana Lima, maio de 2010. Megro. Liana Lima, maio de 2010.

Os estudantes Kuripako, por sua vez, pretendem, ainda este ano, realizar uma grande
reunido na fronteira com a Venezuela para também definirem a grafia kuripako em comum com
os parentes que vivem no territério venezuelano.

Uma das publicacdes da turma Baniwa é o catdlogo da legislacdo dos direitos dos povos
indigenas, elaborado na lingua Baniwa, que sera distribuido nas escolas e comunidades. A
criacdao dos instrumentos linguisticos e a definicdao de palavras que serdo usadas nos mesmos
sao parte de discussdes que duram horas, as vezes dias, sendo depois levadas para discussdo
com liderangas, professores, pais, alunos e mestres sabedores em cada comunidade.
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Como resultado dessa perspectiva de ensino bi- e plurilingue, todas as turmas estao
analisando e organizando suas grafias em discussOes coletivas com seus respectivos povos,
elaborando e construindo instrumentos linguisticos, aumentando seus vocabuldrios e
afirmando ainda mais suas culturas e suas identidades.

Todas as pesquisas resultam em artigos escritos nas linguas de instrucdo de cada turma,
visando sua publicacao em livros e, principalmente, nos cadernos de pesquisa anual de cada
turma e nos materiais em audiovisual, como documentarios e videos. A lingua de trabalho é em
cada caso definida em funcdo do nivel de importancia das pesquisas para as respectivas
sociedades. O que é de interesse maior para os povos indigenas, cujo conhecimento deve ser
conservado e transmitido para outros parentes e geracbes, € escrito na lingua indigena,
materna ou cooficial, e aqueles que os povos indigenas querem compartilhar com a sociedade
nacional, tais como suas analises sobre os projetos, conjunturas e contextos histdricos e
politicos etc., sdo escritos em portugués.

A Licenciatura Intercultural Indigena Politicas Educacionais e Desenvolvimento
Sustentavel, em andamento desde 2010, pretende, entdo, contribuir para a formulacdo de
cursos e projetos especificos para indigenas que possam promover o seu fortalecimento étnico
e cultural por meio de alternativas sustentaveis. Propondo-se como alternativa que se
contrapde ao éxodo indigena das comunidades, a proposta politica e pedagdgica implementada
pelo curso permite uma apropriagao dos conhecimentos pelos discentes, revertendo o processo
de colonizagcao de conhecimento a que foram historicamente submetidos. Caminha-se, desse
modo, para um cenario de descolonizacdo do saber, regido pela pluralidade e pelo
reconhecimento da autodeterminagdo dos povos indigenas.
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CARTA DE MAPUTO

INSTITUTO INTERNACIONAL DA LINGUA PORTUGUESA
COLOQUIO DE MAPUTO SOBRE A DIVERSIDADE LINGUISTICA
NOS PAISES DA CPLP

Considerando a diversidade linguistica que prevalece em todos os paises membros da
CPLP, e que excede as 300 linguas - além do portugués - perfazendo aproximadamente 5% da
diversidade linguistica do mundo,

Considerando o reconhecimento, por parte da comunidade internacional, por exemplo da
UNESCO, e de cada pais membro da CPLP, da relevancia da questdao do multilinguismo, dos
direitos linguisticos e da ameaca do desaparecimento da diversidade linguistica mundial,

Considerando os desafios acrescidos que as comunidades linguisticas falantes das
demais linguas no ambito da CPLP enfrentam para uma integracao cidada nos seus respectivos
paises, e que passa por niveis crescentes de inclusdo educacional e digital,

Considerando os desafios que se impdem na formulacdo e implementacdo de politicas
linguisticas multilingues claras, objetivas e de longo prazo,

Considerando a especificidade da situagao linguistica e de planificacgdo de cada
Estado-Membro,

Os participantes do Coloquio de Maputo sobre a Diversidade Linguistica nos Paises da
CPLP, reunidos na capital mogambicana de 12 a 14 de setembro de 2011 para discutir os
programas de diversidade - da cooficializacao de novas linguas a educacao bilingue e da
situacao dos crioulos de base lexical portuguesa a preparacao do corpus das linguas para novos
usos - vem, através deste documento, recomendar ao Instituto Internacional da Lingua
Portuguesa

O desenvolvimento, em articulagdo com os Estados-Membros, de um projeto para
inventariagdo sistematica das linguas do espaco da CPLP, nomeadamente através de um Atlas,
com o objetivo de as identificar e de avaliar a situacao de cada uma no seu territério de uso.

A realizacdo de um estudo sobre boas praticas de promogao da diversidade linguistica

nos diversos continentes, objetivando o desenvolvimento de novas perspectivas para os 6érgaos
gestores das linguas nos paises da CPLP,
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A criagcao de um concurso destinado a premiar programas ou projetos de promogao das
linguas dos Estados-Membros da CPLP.

A instituicdo de um forum virtual do multilinguismo, na pagina do IILP, para partilha de
experiéncias, atualidades e resultados de projetos e programas.

Os participantes do Coléquio de Maputo recomendam igualmente a incorporagao, na
discussdo da Segunda Conferéncia Internacional Sobre o Futuro do Portugués no Sistema
Mundial, a realizar-se em outubro de 2012, e a inclusao no Plano de Agao de Lisboa para a
Promocgao,

Difusdao e Projecao da Lingua Portuguesa dos seguintes pontos:

O comprometimento dos Estados-Membros com o reconhecimento juridico das linguas
faladas pelos seus cidadaos,

O desenvolvimento de legislagao linguistica que supere a desigualdade de tratamento
dispensada as linguas faladas pelas comunidades dos Estados-Membros da CPLP,

O tratamento das linguas do espaco da CPLP como linguas de conhecimento e nao
apenas como objeto de programas de bilinguismo transitério, cuja perspectiva foca as demais
linguas apenas como uma passagem para o portugués, ou como fase inicial de alfabetizacao e
nao como lingua de produgao permanente de conhecimento; no caso especifico de
Timor-Leste, esta proposta € entendida no quadro da politica de bilinguidade oficial -
tétum-portugués,

A construcdo do Atlas das Linguas da CPLP, tanto cooperando para coligir as informacoes
disponiveis sobre as linguas e comunidades linguisticas de cada Estado-Membro, como para
definir os aspectos técnicos e financeiros necessarios para sua realizagao,

A assuncao de um papel ativo na catalogacgao, preservacgao e apoio a lingua portuguesa
em contextos em que nao é oficial,

A realizacdo de acgOes de formacao técnica e profissional de falantes das linguas da CPLP
para que atuem na gestao das suas linguas.

Estas recomendacdes, extraidas do conhecimento partilhado no Coléquio de Maputo
sobre A Diversidade Linguistica nos Paises da CPLP, representam um entendimento comum dos
participantes e visam contribuir para a atuagao do IILP e da CPLP.

Maputo, 14 de Setembro de 2011.
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