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APRESENTACAO

O Glossério Especializado da Area de Ensino e Aprendizagem da
Lingua Portuguesa — Margens - é resultado de um projeto desenvolvido
no ambito do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP)
com o apoio do Ministério das Relagdes Exteriores do Brasil. Sua
principal caracteristica é o agrupamento sistematizado de termos de
alta frequéncia na literatura dessa drea, resultante de um processo
rigoroso de tratamento de dados, compila¢ao de corpus, levantamento
dos vocabulos, analise dos itens e posterior definigdo dos termos que
compdem a presente edi¢do do Margens.

Consideramos que esta é uma ferramenta desenvolvida a partir
de um corpus com alto nivel de amostragem e representatividade que
pode auxiliar professores e pesquisadores a explicarem, discutirem e/
ou justificarem o emprego de termos e expressoes utilizados na referida
area em diferentes produgdes académicas, bem como servir de insumo
para futuras pesquisas. A construgao do corpus e a defini¢ao dos termos
deste glossario refor¢aram tais potencialidades. Justifica-se isso pelo
fato de que atores de diferentes paises participaram desse processo,
tanto direta, através dos convites que foram realizados individualmente
para descri¢do dos termos, quanto indiretamente, por meio da sele¢do
e uso de obras académicas para constituicao do corpus.

A descrigdo dos termos mais recorrentes das producdes dos
nove Estados membros da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP) foi realizada por profissionais locais ou por
aqueles que apresentam significativa experiéncia profissional nesses
locais. Esta iniciativa ¢ um movimento em prol do fortalecimento do
pluricentrismo, uma vez que busca amplificar a representatividade



da diversidade tedrico-metodoldgica das diferentes comunidades
epistémicas nas quais a lingua portuguesa ¢é utilizada.

Esperamos que este documento possa contribuir para o
fortalecimento do pluricentrismo e, sobretudo, para o estabelecimento
de parcerias e didlogos continuos entre profissionais da Area de Ensino
e Aprendizagem da Lingua Portuguesa. Vida longa as margens da
lingua portuguesal!

Tabata Quintana Yonaha
Alexandre Ferreira Martins
Marine Laisa Matte
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ANGOLA






TEXTO!

Texto é um todo tecido por uma rede de significados regidos
pelo principio da textualidade. Tendo uma organizagdo especifica
¢ um produto do discurso que se materializa na lingua a partir de
determinadas condi¢des de produgio, ou seja, em meio a um contexto
histérico, social, cultural e politico, no qual se dé a interlocugdo de
sujeitos consciente ou inconscientemente. Portanto, é histdrica e
ideologicamente que o produtor do texto se posiciona diante do seu
interlocutor a partir de um dizer construido com base em um tema e
um objetivo especificos. De acordo com Orlandi (2012, p. 111), é no
discurso que o texto passa a ter uma realidade significativa.

Porém, apesar do trabalho sobre o texto pressupor uma analise
relacionada a busca de marcas ideoldgicas que remetem a escrita a
uma determinada formacéo social e discursiva, ele tem uma presenga
concreta materializada por meio de palavras que seguem regras
linguisticas e gramaticais impostas pelo rigor da propria escrita. Neste
contexto, o texto é, do ponto de vista gramatical, um conjunto de frases
ou uma tnica frase com um sentido completo formando uma unidade
na qual confluem elementos sintaticos, semanticos, morfolégicos e
fonoldgicos.

O texto é formado, nesta ordem de ideias, pelo encadeamento
de sintagmas com valor semantico no interior dos quais as classes
morfoldgicas relacionadas entre si formam unidades de significagao
jogando os papéis das fungdes sintaticas nas oragdes. O que permite
uma analise sintatica e morfologica na qual joga um papel importante
arelagdo das palavras na constitui¢do da significagdo, ou seja, o texto
ndo é um amontoado de palavras, mas uma unidade de significacdo na
qual o autor tem a inten¢ao de comunicar uma determinada intengao,

1 Verbete por Eugénia Emilia Sacala Kosi.
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Eugénia Emilia Sacala Kosi

seja ela para informar, transmitir um saber ou para expressar emogoes
ou sentimentos.

Segundo esta concepgdo, o texto também é uma forma de
comunicar e expressar um propdsito ou um desejo. Esta visdo
comunicacional concebe a divisao do texto em verbal — oral e escrito - e
nao verbal. O texto verbal tanto oral quanto escrito precisa de recursos
linguisticos tais como os retdricos, coesivos e enfaticos orientando o
leitor para aquilo que autor tem a intengao de transmitir. Os dois tipos
de texto verbal devem adequar-se as regras gramaticais, embora, em
contextos informais, o interlocutor tenha a liberdade de usar regras
da sua comunidade linguistica e da comunidade do auditério a que
se dirige. O texto nao verbal remete para a linguagem nao verbal, ou
seja, para signos outros que permitem a comunicagao, sem a palavra,
entre os individuos como a imagem, o som, os sinais, os simbolos.

Referéncias em lingua portuguesa

CHOMSKY, N. Estruturas sintdticas. Trad. Gabriel de Avila Othero e
Sérgio de Moura Menuzzi. Petrépolis: Editora Vozes, 2015.

KOCH, L. V. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sao Paulo: Editora
Contexto, 2008.

ORLANDI, E. P. Texto e discurso. Organon, Porto Alegre, v. 9,
n. 23 (1995), 2012. Disponivel em: <https://seer.ufrgs.br/index.
php/organon/article/view/29365>. Acesso em: 10 ago. 2022. DOI:
<10.22456/2238-8915.29365>.

PECHEUX, M. Anélise automética do discurso (AAD-69). In: GADET,
Francoise; HAK, Tony (Orgs.) Por uma andlise automadtica do discurso:
uma introduc¢ao a obra de Michel Pécheux. Trad. Bethania S. Mariani
et al. 5 ed. Campinas: Editora da Unicamp, 2014.
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LINGUA ETNICAL

Lingua étnica é uma lingua utilizada por um grupo predefinido
como etnia. Etnia ¢ um grupo socialmente qualificado que apresenta
tragos comuns nos habitos culturais, especialmente o compartilhamento
da mesma variedade.

Atengéo: o conceito “lingua” é complexo para algumas comunidades
de fala. O que ¢ lingua para a linguistica pode nao ser lingua para um
grupo étnico. Por exemplo, em Mogambique, as linguas xirhonga,
xitswa e xichangana sao linguas muito inteligiveis e ndo podem ser
tratadas como uma so.

Outro aspecto é a nogdo de “etnia”. Ela ndo faz sentido para Sao
Tomé e Principe, Cabo Verde, Angola e Mogambique. Os guineenses
¢ que consolidaram esse termo e o tém usado com frequéncia para
indicar os diferentes grupos. O nome do grupo coincide com o nome
da etnia. Por exemplo, a etnia balanta fala a lingua balanta, a etnia
fula fala a lingua fula, a etnia manjaco fala a lingua manjaco e assim
sucessivamente. No caso dos paises anteriormente citados, ha apenas
o uso do termo “etnia” por equivaléncia, mas nao tem exatamente
o mesmo significado. Por exemplo, ndo é comum os angolanos
chamarem bakongo de etnia. Os bakongo falam a lingua kikongo.
A explicagao para esta disparidade se encontra na antropologia. Os
conceitos sobre os grupos sociais ndo sdo homogéneos nos paises
africanos, especialmente nos povos bantu. Ha diferencas internas que
precisam de ser respeitadas.

Concluindo: lingua étnica corresponde a uma lingua ou, ainda,
variedade pertencente a uma comunidade de fala que se caracteriza e
se identifica como grupo especifico. Nao ha como aplicar um conceito

1 Verbete por Alexandre A. Timbane.
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eurocéntrico para o contexto dos povos especificos. Ha na politica
linguistica de uma comunidade a nogdo de lingua e essa nogdo é
atribuida para aquela realidade. Em muitos casos, os dialetos podem
ser entendidos como pertencentes a etnias também.

14
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LIVROS DIDATICOS*

Um livro didatico ¢ um dos materiais didaticos mais utilizados no
ensino, um dos instrumentos mais preciosos para professores e alunos,
e que justamente por ser tdo popularmente associado ao contexto de
ensino e de aprendizagem, muitas vezes torna-se um sinénimo do que
¢ um material didético. Entretanto, o livro didatico faz parte do que
sao os materiais didaticos, o que, compreendendo em seu conceito
mais amplo, podemos definir como qualquer material linguistico,
visual, auditivo, cinestésico que pode ser usado pelo professor em
seu contexto de atuagdo (TOMLINSON, 2001, p. 66). Sendo assim,
materiais didaticos sdo “instrumentos de grande importancia no
ensino, pois materializam conhecimentos, objetivos de aprendizagem
e abordagens pedagdgicas para os alunos, mas também para os
professores” (SILVEIRA, 2021, p. 29).

Um livro didatico por si sé é um livro organizado pedagogicamente
com o objetivo de apresentar um repertorio de contetidos organizados
em uma sequéncia de ensino com um propésito definido: o de ensinar
um conteddo especifico para um publico predeterminado. Nesse
processo de organizagdo pedagdgica no qual os livros didaticos sao
elaborados, pode-se vislumbrar o universo de diferentes recursos que
sao usados para ensinar e oportunizar experiéncias de aprendizagem,
fazendo jus ao conceito de materiais didaticos e comprovando que
qualquer material pode ser usado para ensinar quando se ha um
objetivo claro e definido para seu uso. Isto é, uma propaganda que
passa na televisdo, um video que estd presente em plataformas virtuais,
um cartaz que pode ser encontrado nas ruas da cidade, um trecho de
um livro de literatura, um episddio de um podcast, e tantos outros

1 Verbete por Thamis Larissa Silveira.
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géneros do discurso (BAKHTIN, 2016) que circulam em nossa vida
cotidiana podem ser transformados em recursos que promovem a
aprendizagem e podem ser incluidos em um livro didatico.

Contudo, cabe salientar que, além de um livro didatico ser um
material organizado pedagogicamente com o objetivo de apresentar
um repertdrio de contetidos, esses contetidos e sua organizagao devem
estar embasados em uma filosofia de ensino, uma concepgao de lingua
e de linguagem, assim como de avaliagao e de projecdo de expectativas
em relagdo ao uso desse livro por parte de professores e de alunos. Ha
quem diga que o uso de livros didaticos ndo ¢ mais uma boa op¢ao hoje
em dia, comparando o seu uso com a perpetuagao de metodologias
antigas de ensino. Entretanto, segundo Diniz (2008), observa-se que,
em termos de livros didaticos elaborados especificamente para o
ensino de portugués para estrangeiros, na area de Portugués como
Lingua Adicional (PLA), a produgao de livros nesse contexto comegou
a ser maior explorada a partir da década de 80, coincidindo com o
periodo de maiores debates sobre a influéncia da linguistica no ensino
de linguas, o que resultou em uma nova concepgao de lingua como
enunciacao e como elo entre aqueles que a utilizam em determinadas
pratica sociais historicamente situadas (SOARES, 2002).

Além disso, foi a partir da década de 80 que os estudos do Circulo
de Bakhtin aproximavam-se dos estudos da area de Linguistica
Aplicada, influenciando, entdo, as formas de pensar o ensino e a
aprendizagem de linguas, consequentemente refletindo no olhar sobre
os livros didaticos, tanto em sua utilizacao quanto na sua produgéo.
Nesse contexto, o livro que simboliza um marco para a area, Portugués
para estrangeiros: primeiro livro, de Mercedes Marchand (1954), até
entdo muito utilizado, passou a dividir espago com novas produgdes
que, desde seus titulos e marcos temporais, apresentavam uma nova
forma de pensar o ensino de lingua portuguesa para estrangeiros
incluindo progressivamente uma perspectiva mais proxima da visao

18



Livros didaticos

de lingua em uso, géneros do discurso, interculturalidade e livros para
fins especificos destinados a determinados publicos de aprendizes.

Todo livro didatico pode apresentar vantagens e desvantagens
em seu uso, como ja apresentado por UR (1995), a citar a vantagem
de o livro didatico ja apresentar uma estrutura com um percurso de
aprendizagem, o que auxilia o processo de planejamento das aulas
por parte dos professores e possibilita ao aluno vislumbrar o percurso
ao qual sera levado durante seu periodo de estudos; no entanto,
uma desvantagem ¢ a relevancia e atualidade dos temas e textos, os
quais facilmente podem acabar ficando desatualizados ou ndo serem
interessantes para determinados grupos discentes.

Todavia, o livro didatico é uma ferramenta que auxilia no processo
de ensino e aprendizagem da lingua adicional, refor¢ando os contetidos
designados para o publico-alvo, servindo de base e de exemplo para
curriculos de ensino, e direcionando muitas vezes as metodologias
de ensino da lingua adicional. Optar trabalhar com um livro didatico
exige um olhar atento para a visdo de lingua e de linguagem que esta
sendo proposta ao longo das unidades apresentadas no livro, uma vez
que, a depender da concepgao de lingua apresentada no livro por meio
das tarefas propostas, pode haver um maior ou menor propoésito de
letramento dos estudantes na lingua adicional. Por isso, junto a analise
do livro didatico que sera trabalhado em seu contexto de ensino, cabe
refletir sobre quais sdo as necessidades da sua turma em questao, do
objetivo do curso e do que vocé entende por lingua e linguagem. Desse
modo, é possivel adicionar outros materiais didaticos as suas aulas de
modo com que o livro didético e outros textos dialoguem para uma
educacdo linguistica na lingua adicional (SCHLATTER & GARCEZ,
2012) atualizado as metodologias contemporaneas de ensino de lingua
em uso e reflexdo linguistica.

19
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LINGUA?

Varias concepgoes de “lingua” foram desenvolvidas pelos estudos
linguisticos. Para o ensino de Lingua Portuguesa, interessa conhecer
especialmente duas: a primeira, ja considerada limitada e insuficiente
para descrever o fendmeno da linguagem humana; a segunda, mais
abrangente e indicada para fundamentar as praticas didaticas de
leitura, oralidade, escrita e analise linguistica.

Na primeira metade do século XX, a maior parte dos estudos
linguisticos estruturalistas concebia a lingua como um cédigo ou
um sistema de sinais autonomo, um instrumento de comunicagao
totalmente transparente, sem histéria e fora da realidade social
dos falantes, como explica Marcuschi (2008). Nessa perspectiva, os
elementos desse sistema sao os fonemas (0s sons da lingua), os morfemas
(unidades significantes, que formam as palavras) e a estrutura sintatica
das frases (sequéncias finitas de morfemas combinadas e organizadas
de acordo com certas regras da gramatica da lingua). Sobrepoe-se
a esses dois ultimos, que constituem a gramatica da lingua, o nivel
semantico (sentido das palavras e frases). Nessa abordagem, portanto,
considera-se apenas a materialidade linguistica, no nivel maximo da
frase. O ensino de Lingua Portuguesa baseado nessa concepgao foi
praticado por longo tempo e priorizava o estudo dos fendmenos do
sistema, da estrutura gramatical da lingua, fora do contexto histérico-
-social no qual a linguagem humana se realiza.

Estudiosos da linguagem, em varias vertentes tedricas, comegaram
a questionar os limites estreitos do estruturalismo linguistico e
buscaram entender o uso e o funcionamento da lingua nas suas
condi¢oes de produgdo real, com os muitos fatores envolvidos.

1 Verbete por Maria Aparecida Garcia Lopes-Rossi.
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O conceito de “lingua” se ampliou e, além dos niveis estruturais
(fonologia, morfologia, sintaxe e semantica formal), incorporou o
nivel extralinguistico (extraverbal), que comporta os aspectos sociais,
culturais, histéricos, pragmaticos, cognitivos, ideologicos, entre outros.
Nessa perspectiva em que “lingua” ¢ muito mais do que um cédigo ou
uma estrutura, cabe muito bem a definicao de que:
A lingua ndo ¢é sequer uma estrutura; ela ¢ estruturada
simultaneamente em varios planos, tais como o fonolégico, 0
sintdtico, o semantico e o cognitivo, que se organizam no processo
de enunciacdo. A lingua é um fendmeno cultural, histérico, social e
cognitivo que varia ao longo do tempo e de acordo com os falantes:

ela se manifesta no seu funcionamento e é sensivel ao contexto
(MARCUSCHI, 2008, p. 240).

Essa defini¢do guarda relagdo com a abordagem enunciativo-
-discursiva da linguagem, também denominada como dialdgica,
desenvolvida pelo filésofo russo Bakhtin e o Circulo (BAKHTIN,
2016; VOLOCHINOV, 2017), na primeira metade do século XX. Essa
concepgao de lingua/linguagem tem influenciado o ensino de Lingua
Portuguesa e foi adotada pela Base Nacional Comum Curricular
~ BNCC (BRASIL, 2018). E uma abordagem que nio despreza a
dimensao estrutural (linguistica), mas a insere em outras dimensoes
que sdo determinantes para a realizagao da lingua em situagdes reais.

Alinguacomosistematemumaimensareservaderecursospuramente
linguisticos para exprimir o direcionamento formal: recursos
lexicais, morfolégicos (os respectivos casos, pronomes, formas
pessoais dos verbos) sintaticos (diversos padrdes e modificacdes

das oragdes). Entretanto, eles s6 atingem o direcionamento real na
totalidade de um enunciado concreto (BAKHTIN, 2016, p. 68-69).

As produgdes de linguagem oral ou escrita sdo os enunciados
concretos, exemplares de géneros discursivos (géneros do discurso).
A escolha dos recursos linguisticos é determinada pelas condigoes
do contexto sécio-historico em que os enunciados se realizam.
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A concepgdo enunciativo-discursiva da linguagem (ou dialdgica)
considera também que “[...] a lingua é dialdgica por sua natureza
social” (BAKHTIN, 2016, p. 118), uma vez que um enunciado se
realiza na cadeia de enunciados da comunica¢ao discursiva; sempre
responde, de alguma maneira, a outros enunciados; chega carregado
de expressdo e tom valorativo; é reelaborado e reacentuado em um
incessante didlogo promovido pela comunicagdo verbal. Assim,
pela lingua/linguagem, o sujeito se constitui nessas interagdes,
reage, responde, participa do didlogo social. Essa visao ampliada de
lingua proposta por Bakhtin e o Circulo permite, ainda, considerar
como constitutivas das manifestacdes linguisticas (dos enunciados)
formas de expressao signica nao verbal, tais como gestos, entonagdes,
elementos de diagramagao do texto impresso, imagens, fotos, recursos
das midias digitais, dentre muitas outras formas de linguagem
possiveis na comunicacio oral e escrita (BRAIT, 2016). E o que tem
sido denominado multissemiose da linguagem. O termo “lingua’,
num sentido amplo, e o termo “linguagem” tém sido empregados para
referéncia a atividade discursiva.

Lingua, portanto, é um fendémeno sécio-histérico complexo,
constituido por uma dimensdo extralinguistica e uma dimensédo
linguistica. Inimeros aspectos de sua dimensdo extralinguistica
determinam, na realiza¢do concreta e dialdégica da comunicacdo
discursiva, a escolha de elementos de sua dimensao linguistica.
No ensino de Lingua Portuguesa, é preciso abordar as praticas de
linguagem - oralidade, leitura, escrita, analise linguistica — a partir da
dinamica que constitui os modos de produg¢ao e de funcionamento
dos enunciados concretos nos quais a lingua se materializa. Desse
modo, sera possivel contribuir para o desenvolvimento, entre outras,
da primeira competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental proposta pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 87):
“Compreender a lingua como fenomeno cultural, histérico, social,
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variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de constru¢ao de identidades de seus usudrios e da
comunidade a que pertencem”.
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LEITURA?

A leitura ¢ um tema muito estudado em diversas dreas do
conhecimento e, por essa razio, trata-se de um termo que traz
diferentes acep¢des. Historicamente relacionado apenas a apropriacao
do sistema de escrita alfabética, a leitura era considerada como um
processo perceptual de decodificagdo, uma atividade de aprendizagem
de decifragao da escrita e a transposi¢ao do cddigo escrito para o oral.

A partir dos anos 50 do século XX, o desenvolvimento de estudos
e investigacdes sobre o ato de ler em diversas dreas do conhecimento?
demonstraram que a leitura envolve diferentes processos e capacidades
muito mais abrangentes do que a decodificagdo: cognitivos,
conhecimentos linguisticos, compreensao, conhecimento de mundo
e de praticas sociais.

Nas primeiras décadas do século XXI, muito se tem investigado para
uma redefinicdo do termo leitura, em fungdo da “revolugéo eletronica”
(CHARTIER, 1998), do advento da Internet e da popularizacao das
tecnologias de comunicagao, houve nao somente um crescimento nas
praticas de leitura, como se transformaram os modos tradicionais de ler
e escrever. A multiplicidade de textos, linguagens e multimodalidades
nos ambientes virtuais requer reflexdes e redefini¢oes.

Neste contexto, a leitura é uma pratica socio-historica e cultural que
promove um encontro entre autor e leitor — que ocupam lugares sociais
- em uma situagdo de enuncia¢ao na qual os diversos sentidos em
circulagao sao instituidos a partir de uma relagao dialdgica. A dialogia
¢ a caracteristica mais precisa da leitura em quaisquer materialidades

1 Verbete por Claudia Graziano Paes de Barros.

2 Para um aprofundamento neste tema, observar Goodman (1967), Smith (1971) e Kleiman
(2000).
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em que ocorra. Nela se constrdi a compreensdo ativa e responsiva
(VOLOCHINOV, 2017), uma vez que o autor ao elaborar um enunciado
tem em mente um ou mais interlocutores (esse interlocutor para quem
o texto se dirige colabora para as escolhas lexicais, entoagdo, modos
de escrever ou falar, ou construir os elementos multimodais etc.).

De igual modo, enquanto se compreende, elaboram-se respostas.
A cada palavra da enunciagdo corresponde uma série de réplicas que
formulamos para a nossa compreensao. Ainda que em siléncio, ao
compreender um texto, respondemos as suas ideias: concordamos,
discordamos, confirmamos, refutamos etc. Um enunciado, em uma
dada circunstancia concreta, pode provocar riso ou choro, emocoes
positivas ou de sofrimento®.

A leitura provoca uma atitude apreciativa de resposta ativa
e criadora, uma vez que no ato de compreender ocorre uma série
de interrelagdes complexas que enriquecem o compreendido com
novos elementos (BAKHTIN, 2003; 2017). A compreensdo criadora
pode tocar os fios dialdgicos engendrados nas relagdes sociais, fios
ideoldgicos que podem desvelar as relagoes de poder dentro de um
sistema ideolégico, de manipulagdo de situagdes, textos e discursos,
deslindar noticias falsas e favorecer o engajamento critico (FREIRE,
1970).

O desenvolvimento tecnoldgico, os fendmenos da globalizagao e
da midiatizagdo tém levado pesquisadores de diversas areas a refletir
sobre a necessidade de praticas de ensino de leitura e escrita capazes de
diminuir as diferengas sociais advindas desses processos. Esse contexto
requer um ensino-aprendizagem que considere as diferentes praticas
letradas de que os sujeitos tomam parte, principalmente através das

3 Asrelagdes entre pessoas e grupos em redes sociais digitais ilustram bem a concepgio de leitura
como resposta ativa. A compreensdo do tema e da intengdo de algumas postagens provocam
inumeras emogdes, pensamentos, apreciagdes de valor nos leitores, mesmo que na pratica eles
ndo “reajam” ou respondam ao enunciado que foi postado.
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tecnologias digitais, de modo que possam refletir sobre essas praticas,
ampliando-as, expandindo o seu repertério linguistico, cultural,
textual, discursivo, além de suas capacidades réplica e reflexdo critica
para poderem acessar uma gama mais ampla de recursos culturais e
institucionais (THE NEW LONDON GROUP, 1996).

Nesta perspectiva, importa a promogao do ensino-aprendizagem
explicito de leitura, de modo que os alunos possam desenvolver as
diversas capacidades envolvidas no ato de ler. Através de estratégias que
avancem da aquisi¢ao da escrita* e de compreensdo® para aquelas que
se referem a apreciac¢ao, réplica e reflexao critica do leitor® (capacidades
de interagao e reflexdo critica).

E importante que os estudantes possam refletir sobre as situacoes
sociais em que os textos sao produzidos e lidos, os contextos ideoldgicos
em que se inserem, além de observar os valores e as representagdes
que se lhes atribuem, como também os aspectos sdcio-histdricos e
culturais das praticas de uso da leitura e da escrita no ambito dos
sistemas especificos de conhecimento.

Um ensino-aprendizagem que contemple praticas de leitura que se
alie aos estudos de multiletramentos, que objetivem o desenvolvimento

4 Capacidades de alfabetizagdo: compreender diferencas entre escrita e outros sistemas de
representagdo; dominar as convengdes graficas, reconhecendo as relagdes grafemas e fonemas;
compreender a natureza alfabética do sistema de escrita, decodificando palavras e textos
escritos; desenvolver a fluéncia e rapidez de leitura. Sugere-se a leitura de Teberosky (2007) e
Batista (2005).

5 Capacidades de compreensio (que se desenvolvem pelo ensino-aprendizagem de estratégias):
ativagao de conhecimentos de mundo; levantamento e checagem de hipdteses sobre o contetido
dos textos; localizagdo e comparagdo de informagdes; produgio de generalizago e de inferéncias
locais e globais. Sugere-se a leitura de Goodman (1967), Kleiman (2000) e Solé (2008).

6 Capacidades de apreciagdo e réplica critica (que também podem ser desenvolvidas através de
estratégias): a recuperagdo do contexto de produgio e circulagio, a defini¢ao dos objetivos
e metas da atividade de leitura; a percep¢do de relacdes de intertextualidade (no nivel
tematico) e interdiscursividade (no nivel discursivo) e de outras linguagens; elaboragao de
apreciagoes estéticas, éticas, socio-histdricas e culturais; capacidades de leituras multimodais,
multissemiotica e de reflexdo critica sobre esses contextos. Sugere-se a leitura das obras de
Freire (1987, 1999, 2001) e The New London Group (1996); Rojo (2004); Paes de Barros (2006,
2023 no prelo).
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de praticas mais avancadas, de posicionamento reflexivo e critico,
de forma que os sujeitos aprendam a ler ndo somente o que esta
escrito, mas que possam agir de forma critica para desvelar discursos,
ideologias, noticias e informagdes falsas, que promova a emancipagao
do pensamento, ampliando as capacidades de reflexdo critica e atuagido
nas diversas situacoes da vida social’.
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INTERACAO!

De acordo com o dicionario Houaiss, o termo interagdo se refere
a “influéncia ou agdo mutua entre coisas e/ou seres”. Essa definicido
destaca a ideia de que, ao interagir, “coisas e/ou seres” modificam uns
aos outros mutuamente. Fazendo uma aproximagao com os cenarios
em que a aprendizagem da lingua portuguesa acontece (sejam eles
mais relacionados a vida cotidiana ou institucional, na modalidade
oral, escrita ou multimodal), falar em interagao pode abranger desde
a configuracao dos espagos, os sons e as imagens que ocupam sua
paisagem, os recursos digitais disponiveis e a que se tem acesso, bem
como as/os participantes envolvidos e as agdes feitas por eles.

No que diz respeito aos estudos que envolvem interagao face a
face e aprendizagem de lingua portuguesa, ha um corpo de estudos
produzidos a partir da Analise da Conversa Etnometodolégica
(BULLA, 2007; SALIMEN, 2016, entre outros), orientados pelos
professores Pedro de Moraes Garcez e Margarete Schlatter (UFRGS).
Nessa perspectiva, a intera¢ao é vista como uma ecologia (ERICKSON,
1986), em que agdes sdo construidas conjuntamente por meio da
fala-em-interacdo. Nesse sentido, entende-se que a realizagdo de
diferentes atividades é construida por todas/os as/os participantes
da interagdo, a partir daquilo que tornam publico por meio de suas
falas. Assim, o foco desses estudos estd em compreender como
diferentes situagdes de aprendizagem sao construidas enquanto
as/os participantes da interagdo agem. A preocupagao central esta
em descrever os procedimentos mobilizados nesses contextos para
realizar diferentes agoes, principalmente aquelas mais relacionadas
com a constru¢do conjunta da aprendizagem, como a realizagao de

1 Verbete por Paola Guimaraens Salimen.
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perguntas para convidar a participagdo na sala de aula (RAMOS, 2010;
SCHULZ, 2007), a resolu¢ao de questdes relacionadas a entendimento
(SALIMEN, 2016) ou a constru¢ao de contextos colaborativos em
trabalhos em grupos (BULLA, 2008).

Ha estudos, também, que investigam a aprendizagem da lingua
portuguesa a partir da escrita-em-interacao em ambientes digitais
on-line. Gabriela Bulla (2014), em uma netnografia (etnografia em
ambientes digitais), descreveu a relagao entre o design instrucional
de atividades pedagdgicas voltadas a aprendizagem de portugués e as
agoes feitas pelas/os participantes. A pesquisadora analisou o modo
como o design das atividades pedagdgicas dava o contorno para as
acoes feitas pelas/os participantes e como tais agdes modificavam o
proprio design dessas atividades.

Os estudos relacionados a aprendizagem de lingua portuguesa
e intera¢ao contribuem para uma compreensao da aprendizagem a
partir da descricdo dos métodos empreendidos pelos participantes
para construir conjuntamente situagdes de aprendizagem. Assim,
contribuem para uma visdo procedimental, social e situada de o que
pode ser aprender a lingua portuguesa em diferentes cenarios.
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GENEROS DISCURSIVOS?

Definir género discursivo e sua forte presenca na area de ensino-
-aprendizagem de lingua portuguesa, assim como de outras linguas e
disciplinas académico-escolares, implica abarcar cerca de trés décadas
relativas ao trabalho com leitura, escuta, escrita, oralidade. O vasto
material produzido com o intuito de melhorar o acesso ao conhecimento
da linguagem e sua relagdo com a vida, engloba documentos oficiais
brasileiros - PCNs/Parametros Curriculares Nacionais/1997; 1998
(BRAIT, 2000), BNCC/Base Nacional Comum Curricular/2015/2016,
2018 -, além de livros aprovados pelo PNLD/Plano Nacional de Livros
Didaticos, materiais didaticos diversificados, dissertacdes, teses,
artigos, capitulos de livros etc., advindos, especialmente, das areas
de Lingua Portuguesa, Linguistica, Andlises do discurso, Linguistica
Aplicada e Didatica das Linguas, Educacao.

Todos reconhecem no aparato linguageiro denominado género
discursivo um potencial capaz de despertar em discentes e docentes a
condi¢ao de sujeitos da leitura verbal, visual, verbo-visual/multimodal,
e, consequentemente, sujeitos autores/produtores dos géneros
mobilizados nas diferentes praticas sociais e culturais, nas atividades
humanas onde eles sdo produzidos, circulam e sdo recebidos

Desse amplo conjunto voltado para os géneros discursivos, ¢é
possivel constatar uma variedade de vozes tedricas e metodoldgicas,
as quais procuram fundamentar as especificidades dos géneros e das
formas de mobiliza-los no ensino-aprendizagem, a partir de diferentes
concepgoes de lingua, linguagem, ensino-aprendizagem.

O reconhecimento da legitima singularidade epistemologica das
diferentes vozes teérico-metodoldgicas é o ponto de partida para a

1 Verbete por Beth Brait.
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mobiliza¢do e o alcance da produtividade do trabalho com géneros.
O estudo dos géneros artisticos, por exemplo, poderia apoiar-se em
uma perspectiva aristotélica ou, acompanhando as mudangas sofridas
por eles ao longo dos tempos, reconhecer, na contemporaneidade, a
ruptura dos géneros, sua hibridizagao, sua miscigenacgao.

Esse raciocinio vale também para os géneros nao artisticos, os que
circulam no dia a dia. Para compreender e ensinar a explicita relagao
que os géneros evidenciam entre linguagem e vida, e para que eles
ganhem visibilidade, espessura, ¢ necessario assumir uma concepg¢ao
de lingua, de linguagem, de ensino-aprendizagem. Isso significa que
a articulagdo género-ensino-aprendizagem podera ser realizada de
diferentes perspectivas, entendidas como centro de valores, pontos
de vista cientificamente organizados para a ensino aprendizagem de
leitura e escrita por meio de géneros.

Escolher trabalhar com género textual, por exemplo, implica
langar mao dos aportes tedrico-metodolégicos do Interacionismo
Sociodiscursivo, cujos principios fundantes encontram-se nos
trabalhos de Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz,
criadores de uma maneira epistemologicamente singular de conceber
género, linguagem, ensino-aprendizagem. Essa perspectiva inclui
significativos pesquisadores e educadores brasileiros, responsaveis pela
forte relagao entre essa teoria e a mobilizacao de géneros textuais em
sala de aula e em materiais didaticos, oferecendo sucessivos modelos
de ensino-aprendizagem de géneros, dos quais poderiamos destacar,
dentre muitos outros, a concepg¢ao de Sequéncia Didatica (SD) e o
Modelo Didatico do Género (MDG).

Preferir trabalhar com género discursivo ou género do discurso
(dependendo da tradugao), por outro lado, implica reconhecer que
esse é um conceito constitutivo da perspectiva dialégica (BRAIT
& PISTORI, 2012; SOBRAL, 2009), tedérica e metodologicamente
proposta por Mikhail Bakhthin (1895-1975), Valentin N. Volochinov

36



Géneros discursivos

(1895-1936) e Pavel N. Medviédev (1891-1938). Desde o final dos
anos 1920, esse conceito esta presente nos trabalhos desses autores,
necessariamente em relacio com os demais conceitos que formam a
arquitetonica da perspectiva dialdgica, caso, por exemplo, de signo
ideoldgico; enunciado concreto; relagdes dialdgicas (ndo mecénicas);
esferas de producao, circulagdo e recep¢ao de enunciados, textos,
discursos; alteridade constitutiva das identidades; autor e autoria; estilo
de género e estilo individual; entonagéo valorativa; vozes sociais como
centro de valores; sujeitos (linguisticos, enunciativos, discursivos)
social e historicamente situados; comunicagao socioideologica, dentre
outros. Conhecer o arcabougo tedrico e metodoldgico oferecido pela
perspectiva dialdgica permite, na contemporaneidade, mobilizar
o conceito de género discursivo de forma coerente e produtiva,
reconhecendo sua potencialidade para o trabalho com géneros verbais,
visuais, verbo-visuais/multimodais.

Uma das defini¢oes dadas por Medviédev exemplifica a forma
dialégica de concepgao desse construto linguageiro que emerge da
sociedade, da cultura, de esferas da atividade humana e dos sujeitos
que as concretizam:

Género é um conjunto dos meios de orientagdo coletiva na
realidade, dirigido para seu acabamento. Essa orientacdo é capaz
de compreender novos aspectos da realidade. A compreensdo da

realidade desenvolve-se e origina-se no processo da comunicagio
social ideoldgica (2012, p. 200 [1928]).

Nesse sentido, mobilizar géneros discursivos significa reconhecer
sujeitos socialmente organizados, em um dado tempo, em um dado
espago, vivenciando interag¢des discursivas, situagdes especificas,
assumindo, a partir dos enunciados que os envolvem e sao por eles
habitados, um ponto de vista, um lugar axiolégico em relagao ao
mundo, defrontando-se, por meio dos géneros do discurso, com
maneiras diferenciadas de compreender novos aspectos da realidade.
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Mais de duas décadas depois de ter publicado uma obra dedicada
ao “género romance polifénico” (Problemas da obra/poética de
Dostoiévski, 1929/1963), Bakhtin escreve (1952/1953) o ensaio
dedicado a géneros do discurso, sem duvida o mais citado de seus
textos. Ha uma recente edi¢do brasileira que traz trés outros textos
fundamentais para a articulagdo entre género e outros conceitos
constitutivos da perspectiva dialégica: “O texto na linguistica, na
filologia e outras ciéncias humanas’, “Diadlogo I. A questao do discurso
dialogico” e “Didlogo II” (BAKHTIN, 2016). Somando-se aos escritos
anteriores do Circulo, o ensaio explicita a plasticidade socioideologica-
-cultural constitutiva de qualquer género: “O género sempre ¢é e nao é
0 mesmo, sempre é velho e novo ao mesmo tempo [...]” (2008, p. 121).

Para finalizar esse apanhado sobre género discursivo e ensino-
-aprendizagem, sugere-se ao professor de lingua portuguesa, que
escolheu a perspectiva dialogica para ensinar “resenha critica’, por
exemplo, reconhecidamente complexo, o texto “Resenha na graduagao:
dialogismo, autores e heréis” (SILVA, 2019, p. 183-206). Esse estudo
apresenta um caminho teérico e metodoldgico bastante produtivo,
resultado de trabalho com alunos em sala de aula e outros espagos
exigidos para a elaboragdo da resenha. Com o objetivo de ensinar o
aluno a ler e escrever esse género, a autora afirma: “Para além de uma
forma composicional, um tema e um estilo de género relativamente
estaveis, a resenha exige a habilidade de seu autor para orquestrar sua
voz com a voz do enunciado resenhado e de se colocar num lugar
discursivo de autorizagao para avaliar” (SILVA, 2019, p. 184-185).
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GENEROS TEXTUAIS!

Géneros textuais sdo formas linguisticas relativamente estaveis

que exercem agir comunicativo quando produzidas. Todo género

produzido esta materializado em um texto que apresenta finalidade,

interlocutor e conteudos selecionados. Tanto no ensino-aprendizagem

de lingua quanto na Teoria Linguistica, podem ser entendidos como

constructos humanos com relativa estabilidade formal e funcional e,

por isso, sdo reconhecidos cognitivamente e agrupados em familia

de textos, formando uma “constelagdo de géneros”. O termo género

textual pode ser definido em diversas rubricas:

Literatura: Texto que conta com forma (prosa ou verso),
composi¢ao (expositiva, representativa ou mista) e contetdo
(subjetivo ou objetivo), podendo ser lirico, épico ou dramatico.
Literatura Idade Média: Estilo, podendo ser elevado, médio
e humilde, baseado no aspecto literario (Iéxico, construgoes)
e no aspecto social (papel social ocupado pelos personagens
na obra).

Linguistica Funcional: Variadas tipologias para a organizagao
textual, consideradas suas funcoes (BUHLER & JAKOBSON).
Linguistica Enunciativa: Espécies de textos (considerando-
-se a produgdo de linguagem como socio-histdrica) que
apresentam caracteristicas relativamente estaveis e ficam
disponiveis no intertexto como modelos indexados para
geracdes contemporaneas e futuras (BRONCKART, 1990).
Linguistica Textual: Familias de textos formadas a partir de
necessidades sociais e apresentando caracteristicas estaveis.

1 Verbete por Flavia Girardo Botelho Borges.
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Tipos de sequéncias diferenciadas, tais como sequéncias
injuntivas, explicativas, dialogais, etc. (ADAM, 1987).

« Linguistica sociointeracionista: Formas relativamente
estaveis, realizadas em situagdes habituais de comunicacao,
culturalmente estabelecidas, compartilhadas por toda
comunidade, de forma que se reconheca imediatamente
o género apo6s sua manifestacdo. Instrumentos maleaveis
e dinamicos da agdo comunicativa humana, que surgem a
medida que as situagdes de comunica¢ao necessitam de novos
meios para se realizar (BAKHTIN, 2003; SCHNEUWLY &
DOLZ, 2004).

 Linguistica, sociorretdrica: Formas de a¢do social, artefatos
culturais, parte integrante da estrutura comunicativa de nossa
sociedade, construidos sdcio-historicamente. Sao entidades
dinamicas que encapsulam formas culturais e cognitivas de
acao social, estdo fortemente vinculados a sociedade que os
veicula. Sdo fendmenos linguisticamente situados, eventos
discursivos. Conjunto de eventos codificados e chaveados no
interior de processos sociais comunicativos (BAZERMAN,
1988; MILLER, 1984).

A produgao de um género textual esta relacionada a historicidade
sociocultural humana e suas tecnologias, portanto, acompanham o
desenvolvimento da linguagem humana e suas formas de interagdo. Em
sua producao, podem utilizar diversas linguagens (verbal, multimodal,
nao verbal, sinalizada) e preservam, ao longo do tempo, algo de sua
forma e fungdo originais, mas também podem se transtextualizar
em novos géneros, a exemplo carta > e-mail (correio eletrénico).
Frequentemente, sio associados, no ensino de lingua, as perspectivas
dialdgicas, sociointeracionistas ou retdricas.
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LINGUA ESTRANGEIRA/ADICIONAL!

No filme O fendémeno, em que John Travolta faz o papel de um
mecanico que ¢ atingido por um rajo e se transforma em um génio, ha
uma cena em que o personagem aprende a falar portugués em vinte
minutos, para ele uma lingua estrangeira/adicional. O objetivo da cena,
no enredo do filme, era mostrar uma faganha que caracterizasse uma
mente prodigiosa e, como tal, o diretor nao poderia ter escolhido um
exemplo mais feliz. Para Leffa (2013, p. 373),

a aprendizagem de uma lingua estrangeira é realmente uma facanha
tdo extraordindria que muitos ndo conseguem realizd-la por mais
que se empenhem; o que 0 mecanico conseguiu em vinte minutos
muitos ndao conseguem em vinte anos, ou mesmo em uma vida

inteira. Mais dificil do que aprender uma lingua é tentar explicar
como a aprendizagem acontece.

A partir deste posicionamento talvez nos perguntemos: O que
¢ aprender uma lingua estrangeira? De que modo esse processo se
instaura no sujeito? Segundo Lefta (2013), podemos esbogar a resposta
a partir de algumas perspectivas: i) Ha necessidade de modificar os
automatismos que construimos ao longo dos anos de uso da lingua
materna e que apagam de nossa consciéncia justamente o que
precisamos aprender. A cada tentativa, criam-se estranhamentos que
devem ser vencidos, incluindo sons que precisam ser percebidos,
mas que escapam ao nosso ouvido; ou que precisam ser articulados,
mas que nos parecem impronunciaveis; ii) A tarefa de aprender uma
lingua estrangeira/adicional é extremamente complexa e envolve
uma reestrutura¢do de nossa mente em seus diferentes dominios. No

dominio cognitivo, as relagdes que tranquilamente acreditdvamos

1 Verbete por Kleber Aparecido da Silva.
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existir entre as frases e 0 mundo deixam de existir. Se em portugués
dizemos “bom dia” antes do almogo e “boa tarde” depois, temos que
aprender que em francés diz-se “bom dia” de manha e de tarde. No
dominio afetivo, aquilo que amavamos pode tornar-se execravel e vice-
-versa. Nossa propria ideologia entra em rota de colisdo com o mundo
da lingua estrangeira em areas que julgavamos insuspeitas, incluindo
diferentes relagdes de poder, novas questdes éticas, distanciamentos
maiores e menores entre 0s corpos, etc.

Aprender uma lingua estrangeira ndo é um conhecimento a mais
que se adquire e que se soma ao que ja temos, como se fosse uma
mercadoria acrescentada ao patrimonio. O que é estrangeiro e, portanto,
estranho a nds, precisa penetrar na nossa intimidade, provocando um
entranhamento que mexe na nossa estrutura psicomotora, afetiva,
cognitiva e social. Dai sua complexidade e dificuldade em explica-la.
O que sabemos resume basicamente a passagem do estranhamento para
o entranhamento nesses diferentes dominios. Sabemos que acontece,
vemos acontecer em quem aprende a lingua, mas ndo sabemos
exatamente como. Parece que ficamos ainda na dependéncia do raio
para explica-lo, como no filme de John Travolta. Para uma discussao
mais aprofundada sobre o ensino de linguas estrangeiras/adicionais
na escola, com sugestdes de praticas de ensino e de avaliagao, e sobre
o0 que os colegas entendem como metas de aprendizagem do professor
de lingua estrangeira/adicional contemporaneo, estao em Schlatter e
Garcez (2009 e 2012).

Em sintese, aprender uma lingua estrangeira/adicional é se apropriar
de um meio para agir, reagir e atuar no mundo. Em outras palavras
¢ “[...] ter oportunidades assistidas de constru¢do dos mais diversos
discursos para participar criativamente na sociedade em que vivemos.
Na pratica, isso significa efetivamente participar em interagdes orais e
escritas e ter oportunidades de ajustar essa participagdo a interlocucgao
que se deseja estabelecer com a ajuda de participantes mais experientes.
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Significa poder praticar e usar a linguagem em situagdes concretas
com propositos e interlocutores explicitados, lancando mao dos
recursos expressivos que ja conhecemos e buscando aprender novas
formas de dizer para alcangar as metas projetadas e (re)negociadas
nas interagdes com o outro. Significa compreender o mundo em que
vivemos e entender que podemos interferir para provocar as mudangas
que desejamos através do uso da linguagem. Significa usar a lingua
em agdes significativas no aqui-e-agora, dando sentido a busca pelo
conhecimento” (SCHALATER, 2013, p. 186). Para isso, é necessario
que sejamos preparados/a episte-ontologico-praxiologicamente nas
e fora das escolas e dos cursos de educacao de professores/as de
linguas para pensarmos local e agirmos global (PESSOA, SILVA &
FREITAS, 2021), (re)significando uma identidade linguistico-cultural
protagonista de um cidadao planetdrio e insurgente, e que exerce esta
cidadania de maneira critica, emancipatdria e transgressiva (FREIRE,
1984; HOOKS, 1994; MORIN, 2001; MAKONTI et. al., 2022).
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LEITOR!

Leitor, substantivo de dois géneros: estabelece relacao direta nas
areas de ensino e aprendizado da Lingua Portuguesa.

Termo comumente relacionado as areas da linguistica, da
enuncia¢do, do discurso, da educagdo em Lingua Portuguesa, do
aprendizado de textos de quaisquer géneros em Lingua Portuguesa,
da compreensao eficaz de textos literarios em Lingua Portuguesa.

Origem e sentidos: (latim lector, -oris)

1. Aquele/a que 1é para si mesmo; que tem o habito ou o gosto de
ler: é um/a leitor/a incansavel.

2. Aquele/a que 1é o que outros escrevem: um romancista que
agrada a seus/suas leitores/as.

3. Professor/a que, em comissao de servigo, ensina a sua lingua e
literatura em universidades estrangeiras.

4. Professor/a de nacionalidade estrangeira, encarregada, em
uma universidade, de exercicios praticos sobre a lingua do seu pais
de origem.

Adjetivo de dois géneros: Que ou aquele/a que lé.

Em Cabo Verde: Define-se o/a leitor/a como aquele/a que é capaz
deler em sua lingua materna, o kabuverdianu, e em sua lingua oficial,
o portugués.

No inglés: lector (substantivo); lectorship (derivada): catedra
ou a fun¢do que o leitor ou a leitora exerce em uma universidade
estrangeira.

1 Verbete por Naduska Mario Palmeira.
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CRIOULO GUINEENSE*

Crioulo guineense, também chamado de “kriol” ou “lingua
guineense” ¢ a lingua franca da Guiné-Bissau, pais de lingua oficial
portuguesa, situado na Costa Ocidental da Africa. O crioulo guineense
tem base lexical portuguesa e surgiu do contato da lingua portuguesa
com as linguas africanas.

O crioulo guineense “nasceu dentro e ao redor das pragas
portuguesas na atual Guiné-Bissau (Cacheu, Geba, Bissau e na regiao
de Casamansa, localizada no Senegal [...])” (ROUGE, 2008, p. 8). Nos
primeiros momentos, existiam dois tipos de linguas crioulas nesse
territorio. A primeira diz respeito ao crioulo que se desenvolveu na
zona urbana, falada por africanos que conviviam com os colonizadores
portugueses e cidadaos cabo-verdianos. Por essa razao, essa variedade
acabou sofrendo influéncia do portugués. A segunda variedade
seria a lingua usada pelos africanos que nunca conviveram com
os colonizadores e que moravam distante da cidade. Desse modo,
esse crioulo teve pouca influéncia do portugués e maior influéncia
das linguas africanas locais (ROUGE, 2008). O crioulo guineense
usado atualmente na Guiné-Bissau seria o desenvolvimento da
primeira variedade, portanto, considera-se uma lingua de base lexical
portuguesa.

De acordo com o censo realizado no pais em 2009, o crioulo
guineense é falado por 90,4% dos cidadaos, sendo a lingua de unificagao
nacional entre as diferentes etnias que convivem no pais. Ainda de
acordo com o censo, a lingua portuguesa ¢ falada por cerca de 27,1%
da populacao. A lingua portuguesa convive com o crioulo guineense

1 Verbete por Gislene Lima Carvalho e Mamadu Saliu Djalé.
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nos espagos escolares, administrativos e na comunica¢iao de forma
geral, sendo a tnica lingua de ensino e aprendizagem.

Na Guiné-Bissau, o crioulo guineense e as linguas étnicas locais
sao as primeiras linguas (L1) adquiridas pelos falantes. A lingua
portuguesa, nesse contexto, é segunda lingua ou lingua adicional.
Apesar de ser o crioulo guineense a primeira lingua e majoritariamente
falada pela populagdo bissau-guineense, a lingua portuguesa possui
maior status, pois, nas instituicdes de ensino, os alunos falantes do
crioulo guineense comunicam-se e aprendem em lingua portuguesa.

Nesse contexto, o ensino de lingua portuguesa na Guiné-Bissau
esta diretamente relacionado ao crioulo guineense, visto que esta ¢ a
lingua de uso cotidiano dos estudantes. O ensino deve, pois, acontecer
sob a perspectiva do portugués como lingua segunda/adicional,
considerando que a lingua oficial, portugués, ndo é a primeira lingua
do falante e que este fato influenciara no processo de ensino de
aprendizagem da lingua portuguesa neste pais.
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LINGUA?

O termo lingua esta diretamente associado a Linguistica, ciéncia
que se dedica aos estudos da linguagem. Ha o consenso de que a lingua
¢ um sistema constituido de signos vocais (com excec¢do das linguas de
sinais) utilizados em dada comunidade linguistica (MARTELOTTA,
2016).

A nogao delingua como sistema é moderna. Saussure, considerado
pai da Linguistica, no Curso de Linguistica Geral (2006), define que
cabe a linguistica estudar todas as manifestagdes da linguagem
humana. Seus estudos estiao dentro do que ficou conhecido como
o estruturalismo linguistico, que compreendia a lingua como uma
estrutura constituida por uma rede de elementos de valores funcionais
determinados. Em contraposi¢ao a Saussure, Chomsky e os estudos
gerativistas tratam a lingua como o resultado de um dispositivo inato,
uma capacidade genética e, portanto, interna ao organismo humano.
O funcionalismo linguistico é contrario a esse pensamento e acredita
que a lingua é um instrumento de interagdo social, o que estabelece
uma relacdo direta entre lingua e sociedade. No bojo do funcionalismo
estdo os sociolinguistas, que creem que a lingua ¢ uma instituicao
social e ndo pode ser estudada como uma estrutura separada de seu
contexto social.

O ensino de uma lingua é fundamental para o desenvolvimento da
leitura, escrita e oralidade em diferentes contextos. Quando se trata de
uma lingua estrangeira, amplia-se o desenvolvimento para os campos
socioculturais, uma vez que o aprendizado de uma lingua adicional é,
também, o aprendizado de cultura. Com o ensino de linguas, é preciso
ter em conta que, paralelamente, deve estar o ensino de diferentes

1 Verbete por Ana Carolina de Souza Silva.
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contextos de uso e manifestacdes. Para tanto, além da estrutura da
lingua, uma diversidade de géneros textuais deve estar associada ao
aprendizado.

Nos parametros da CPLP, a lingua portuguesa ¢ um meio de
difusdo da cultura a nivel internacional, uma vez que diferentes povos
falam a lingua portuguesa. Essa perspectiva, aberta e universalista,
proporciona a multiplicidade cultural da lusofonia no mundo, hoje
presente oficialmente em quatro continentes. Ao considerarmos
os contextos de ensino de linguas na CPLP, compreendemos que a
lingua tem “uma base sociocultural que atribui a linguagem humana
os aspectos varidaveis que ela apresenta no tempo e no espago’
(MARTELOTTA, 2016, p. 19).

Em outras palavras, a promogdo da lingua portuguesa pode
proporcionar a promogao da educacido e da cultura, o que amplia os
horizontes dos desejos locais e universais aos seus paises-membros.
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TEXTOS NORMATIVOS?

Os textos normativos exprimem a for¢a, o poder de imposicao
que certos discursos encerram na a¢ao humana. Charaudeau et al
(2002, p. 466), usando as expressoes “discursos prescritivos’, escritos
prescritivos, explicam que se trata de escritos de natureza prescritiva,
cuja finalidade é a de impor as condutas, as maneiras de fazer e de se
comportar.

Considerando que o texto deve ser visto como uma unidade
comunicativa, os textos normativos cumprem um proposito
comunicativo, cujas especificidades se prendem a esfera de comunicagao
em que este tipo de texto ocorre. Adam (1993, p. 15) afirma que é nas
diferentes formagoes discursivas que se produzem géneros de discurso.
Esta posi¢ao é corroborada por outros autores interessados nos estudos
da linguagem, com visdes tedricas diversificadas. Marcushi (2002)
apud Silva (2012, p. 83) defende que, quando dominamos um género
textual, ndo dominamos uma forma linguistica, mas a forma de realizar
linguisticamente objetivos especifico em situagdes particulares. De
acordo com Barros (2009, p. 138), cada esfera comporta inimeros
géneros.

A esfera judiciaria incorpora os géneros de discurso com uma
finalidade normativa, ndo obstante se observarem certas diferengas
resultantes dos prop6sitos comunicativos especificos de cada género.
Bhatia (1993, p. 16) diz que cada género estrutura a experiéncia
do mundo. Deste modo, a mesma experiéncia ou realidade requer
diferentes formas de estrutura¢do. Os géneros de discurso que
corporizam os textos normativos sao os seguintes: leis, regulamentos,
estatutos, decretos, convengdes etc. Varios trabalhos foram realizados

1 Verbete por Cecilia Dequene Mavale.
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com o objetivo de categorizar os diferentes produtos textuais que
ocorrem nas interagdes humanas. Adam (1983), citando Charolles
(1990), reconhece o carater delicado do dominio de tipologias de
textos. Contudo, a atividade docente nas escolas necessita de uma
informacao sobre a classificacao de textos para permitir uma melhor
orienta¢ao dos alunos na apropriagdo dos diferentes géneros textuais.

Quanto a organizagao textual, os textos normativos apresentam
uma estrutura base caracterizada por uma disposi¢do espacial que
facilita a visualizagdo das informagdes relevantes. Dependendo do
texto normativo, podemos encontrar uma estrutura que pode incluir
capitulos, segoes, artigos, alineas e niimeros.

A materializagdo linguistica dos textos normativos tem em conta
a finalidade pratica que caracteriza estes produtos textuais. Silva
(2012, p. 197) faz mengao a ocorréncia de formas verbais com valor
ilocutério diretivo. Por exemplo, no regulamento é frequente o uso do
infinitivo, dado o seu valor atemporal e de generalidade. O infinitivo
dd a indicacdo de realizagdo futura de uma agdo e tem um cardacter
de ordem.
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TEXTO NARRATIVO!

O texto narrativo é qualquer escrita que relata uma série de
eventos e pode ser baseada tanto em fic¢ao (contos, lendas, novelas e
romances) quanto em eventos reais (cronicas, biografias, memorias e
narrativas historicas). Esses textos tém uma presenca frequente na aula
de Lingua Portuguesa pela oportunidade que oferecem de entender
significados importantes através da reflexdo sobre as implicagdes e
possibilidades das nossas experiéncias. Além de uma tradigao histérica
de narrativas orais, que compartilham saberes e mantém a memoria
coletiva, Mogambique tem também uma significativa produgio
contemporanea de textos narrativos escritos, sobretudo contos, em
muitos casos fortemente informados pela literatura oral do pais.
Como em outros contextos, geralmente, esses textos tém uma voz
narrativa, na primeira ou na terceira pessoa, que transmite aos leitores
as informacoes da histdria e que desenvolve um enredo recorrendo a
narragdo (a sequéncia de eventos que move a a¢ao), a descrigao (de
pessoas e espagos), ao didlogo (em que duas ou mais personagens falam
entre si) e até ao monodlogo (em que uma personagem fala sozinha).

O texto narrativo apresenta os seguintes elementos estruturais:
personagem (agentes da a¢ao), o espago (fisico, social e psicologico)
e os acontecimentos (a¢do num tempo).

As personagens podem ser principais (protagonistas), secundarias
(com um papel menor na agao) ou figurantes (com presenca no fundo
da acdo). Essas personagens sdo consideradas redondas quando
mudam comportamentos ao longo da narrativa de acordo com as suas

experiéncias, ou planas quando nao tém evolugao psicoldgica durante

1 Verbete por Luis Gongalves.
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aagdo, podendo ainda ser personagens tipo quando representam um
grupo.

Os textos narrativos retratam situagdes, habitos, atitudes e valores
que resultam dos espagos fisicos, sociais e psicoldgicos. O espago
fisico refere-se aos lugares que compdem o ambiente fisico da agao, e
pode ser interior ou exterior, fechado ou aberto, publico ou privado.
O espago social refere-se a condigdo social e econdmica das personagens,
as suas crengas, tradi¢des e costumes usados nas suas interagdes. Por
fim, o espago psicologico da narrativa refere-se as experiéncias das
personagens, ao fluxo de pensamentos e sentimentos num espago
interior e emocional da personagem.

Finalmente, os acontecimentos referem-se a acdo que acontece
em um determinado tempo. A agio pode ser central (acontecimentos
principais) ou secundaria (acontecimentos menos importantes).
A agao é estruturada em introducao, complicagdo e desenvolvimento,
e conclusdao. Em um texto narrativo com agao aberta, a conclusdo nao
resolve a complicagdo da histdria e ndo da a conhecer o destino das
personagens. Em um texto narrativo com a¢ao fechada, a conclusao
tem uma resolugdo e o destino das personagens ¢ conhecido. Além
disso, os acontecimentos tém um tempo cronoldgico, histérico, da
narrativa, e psicoldgico. O tempo cronolégico refere-se a passagem
das horas, dos dias, dos anos em que os eventos ocorrem; ja o tempo
histdrico refere-se a época em que decorre a agdo. O tempo da narrativa
refere-se a sequéncia de agdes no texto, enquanto o tempo psicologico
refere-se as experiéncias das personagens que nos permite perceber o
decorrer do tempo, ou seja, a sensagdo de passagem do tempo criada
pela duragao, simultaneidade, ritmo e ordem de eventos da prépria
narrativa.

Em conclusdo, o texto narrativo apresenta uma sequéncia
discursiva de acontecimentos que, com frequéncia, explora temas
relacionados com as preocupa¢des humanas mais profundas. Por
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este motivo, sdo um recurso util no ensino de portugués como lingua
materna ao estimular o crescimento intelectual através da reflexdo
sobre o mundo, o que permite conhecer e compreender melhor a nossa
e outras sociedades e culturas. No ensino de portugués como lingua
estrangeira, presta-se ainda ao ensino e aprendizagem de competéncias
linguisticas e areas de linguagem através do grande repertorio de
vocabulario usado e os padroes sintaticos.
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COMPETENCIA COMUNICATIVA!

O termo competéncia comunicativa corresponde a produgao e
compreensao/recepgao de textos orais e escritos por parte dos falantes
com vista a realizacao de situagdes de comunicagdo significativas
em contextos especificos de comunicagdo. Segundo o modelo
tedrico mais difundido na drea do ensino de linguas, a competéncia
comunicativa ¢ constituida por: (i) competéncias linguisticas ou
gramaticais, relativas ao conhecimento e uso adequado da lingua,
podendo compreender o conhecimento lexical, morfologico,
sintatico, semantico, fonoldgico e ortografico, consoante a abordagem;
(ii) competéncias sociolinguisticas, que se referem ao uso apropriado
da lingua em contextos particulares, incluindo o dominio de regras
e convengdes sociais; (iii) competéncias discursivas, respeitantes a
capacidade de formar frases coesas e coerentes apropriadas a situacdo
comunicativa; (iv) competéncias estratégicas, que concernem aos
recursos compensatorios utilizados para ultrapassar constrangimentos
linguisticos, permitindo criar situagdes de intera¢do comunicativa
eficazes (RICHARDS & SCHMIDT, 2010). Podemos encontrar
reinterpretagdes deste modelo, mais ou menos sofisticadas, nas quais
¢ possivel identificar estas componentes.

Cunhado por Campbell e Wales, o conceito de competéncia
comunicativa foi introduzido na didatica de linguas nos anos 1970.
Diacronicamente, o conceito desenvolve-se a partir da reagdo
a teoria da competéncia e performance de Chomsky (1965) por
parte de Hymes (1972), que expande o conceito de competéncia,
associando-lhe a componente pragmatica e colocando a toénica da
competéncia comunicativa na interagao entre elementos gramaticais,

1 Verbete por Susana Maria Duarte Martins.
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sociolinguisticos, psicolinguisticos e probabilisticos. A fim de imprimir
clareza ao conceito, Widdowson (1983) diferencia competéncia e
capacidade comunicativas, ancorando-se nos fundamentos da analise
do discurso e da pragmatica. Se Widdowson também relacionava
a competéncia com o conhecimento de convengdes linguisticas e
sociolinguisticas, a capacidade comunicativa referia-se, segundo
ele, a capacidade de uso do conhecimento para criar significados
na interagdo comunicativa. Este seu entendimento da competéncia
comunicativa é pioneiro, por ser considerado o primeiro a enfatizar a
importéncia da lingua real em uso (performance). Da necessidade de
medir conhecimento e proficiéncia linguisticos em instrumentos de
avaliacao de lingua estrangeira, Canale e Swain (1980) desenvolvem
um conceito de competéncia comunicativa assente num sistema de
conhecimentos e de competéncias/capacidades (skills) necessarios a
situacdo de comunicagao, no qual incluem a competéncia linguistica.
Por outro lado, Savignon (1972, 1983) entende a competéncia
comunicativa como uma capacidade no contexto de comunica¢ao dos
interlocutores. Para Savignon e numerosos especialistas, a competéncia
comunicativa é fortemente influenciada pelo contexto, caracterizando-
-se pela sua natureza dinamica, interpessoal e relativa. A associagdo
da competéncia comunicativa a proficiéncia linguistica no ambito do
ensino e aprendizagem de linguas resultou em varias propostas de
alteragao do termo, como “proficiéncia comunicativa” (TAYLOR, 1988)
e “capacidade linguistica comunicativa” (BACHMAN, 1990). Bachman
interessa-se igualmente pelo conceito de capacidade na sua relagao
com a competéncia comunicativa, entendendo a capacidade linguistica
comunicativa como bidimensional ao englobar o conhecimento (ou a
competéncia) e a capacidade para o uso adequado desse conhecimento
num contexto comunicativo especifico representativo da lingua em
uso.
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Diferentes concepgdes de competéncia comunicativa resultaram
em modelos tedricos distintos. Canale e Swain (1980, 1981)
distinguem trés dominios de competéncias: gramatical (ou linguistica),
sociolinguistica e estratégica, as quais Canale (1983, 1984) acrescenta
a competéncia discursiva. Devido a sua simplicidade e facilidade de
aplicacdo, este modelo teve (e tem) bastante sucesso nos dominios
da aquisi¢do e avaliagdo de lingua segunda/estrangeira. Bachman
(1990) refina a proposta de Canale e Swain e propée um modelo
de capacidade linguistica comunicativa, que sera desenvolvido por
Bachman e Palmer (1996). Trata-se de um modelo mais complexo e
detalhado que se desenrola em torno de duas grandes categorias: o
conhecimento linguistico e a competéncia estratégica e que, segundo
Bagari¢ e Djigunovi¢ (2007), ¢ preferivel ao modelo de Canale e
Swain, devido a descri¢do organizacional das componentes basicas
da competéncia comunicativa. Inspirados nos seus antecessores,
Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell (1995) apresentam uma proposta
que visa responder a falta de um modelo pedagogicamente relevante,
introduzindo uma quinta competéncia — a competéncia acional, relativa
a capacidade de compreender e transmitir inten¢des comunicativas.

Influenciado por van Hek (1986), Byram (1997) integra a
competéncia comunicativa no contexto da abordagem intercultural,
propondo o modelo de competéncia comunicativa intercultural,
constituido por cinco pilares principais: conhecimentos, atitudes,
competéncias/capacidades de dois tipos e consciéncia critica cultural.
Este modelo recebeu varias criticas, ndo apenas direcionadas a sua
arquitetura, mas a concegdo homogénea e estdtica das culturas
nacionais e a real necessidade de avaliacdo da competéncia intercultural.
A descrigdo de competéncia comunicativa defendida pelo Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas - QECR (2001)
destaca-se pela sua aplicagao ao ensino, aprendizagem e avaliacdo
de linguas. Neste modelo, a competéncia comunicativa ¢ associada
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a trés componentes: as competéncias linguisticas, sociolinguisticas e
pragmaticas, sendo possivel identificar nesta tltima as competéncias
discursivas e estratégicas de Canale e Swain. Na senda de Hymes,
Whyte (2019) apresenta um quadro para o ensino e avaliagdo da
competéncia comunicativa das linguas para fins especificos (LFE)
assente em duas categorias principais: conhecimento (linguistico,
pragmatico e de contetdo) e estratégias de uso (relativas ao discurso,
interagao e performance), que importa destacar dada a novidade de
um modelo orientado para as LFE.

Em Portugal, as diretrizes para o ensino e aprendizagem de
lingua materna e ndo materna pautam-se pelas orientagdes advindas
dos referenciais europeus, em particular o QECR, cuja abordagem
orientada para a agdo enfatiza “as relagdes entre conhecimento e
competéncia comunicativa” (2001, p. 32), encontrando-se os seus
niveis de proficiéncia linguistica alinhados com a competéncia
comunicativa em lingua. No contexto do portugués europeu, verifica-
-se que os guias curriculares para o ensino de portugués como lingua
materna nas escolas portuguesas apenas abordam a competéncia
comunicativa no 1° ciclo do ensino basico (Aprendizagens Essenciais
- Ensino Bdsico, 2018). No respeitante aos guides nacionais para o
ensino de portugués lingua ndo materna/estrangeira, emanados do
QECR, as competéncias comunicativas recebem maior énfase nos
guides vocacionados para o ensino de portugués lingua estrangeira no
exterior (Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro
- QuaREPE, 2011; Referencial Camées PLE, 2017), contrariamente
aos documentos orientados para o ensino de portugués em contexto
endolingue (O Portugués para Falantes de Outras Linguas - UEFOL/
UIFOL, 2008, 2009; Guia para o ensino do Portugués enquanto Lingua
de Acolhimento, 2016; Aprendizagens Essenciais - PLNM: A1, A2, BI,
2018).
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Como refere Mia Couto (2005, p. 86), “As palavras e os conceitos
sao vivos, escapam escorregadios como peixes entre as maos do
pensamento. E como os peixes movem-se ao longo do rio da Historia.
Ha quem pense que pode pescar e congelar conceitos. Essa pessoa sera
quan[d]o muito um colecionador de ideias mortas”

Efetivamente, a defini¢ao de uma qualquer palavra néo é estatica.
E defini¢do de ensino da lingua portuguesa nao é excegao.

O ensino de portugués sera a transferéncia de informacgoes
linguisticas e culturais, pelo professor, que os alunos transformam em
conhecimento(s), possibilitando o desenvolvimento de competéncias
de portugués, transversais, que contribuem para o sucesso escolar e
para o crescimento dos aprendentes, enquanto futuros cidadaos ativos
e participativos na sociedade-mundo que os rodeia.

Tradicionalmente, o significado de ensino esta relacionado com
a transmissdo de conhecimentos e com o contexto de sala de aula.
Mas para definirmos ensino, num primeiro momento, ¢ fundamental
que se lhe associe outro termo linguistico — aprendizagem. Pois o
ato de ensinar s6 faz sentido, quando ha um individuo (ou varios)
que “receba’, ou seja, quando ha um publico. Ha, portanto, uma
relagdo triptica — ensino, aprendizagem e, naturalmente, contetdo.
O “grande problema” para o professor consiste em conciliar o interesse
e respeito pelo aluno e o respeito por aquilo que esta a ensinar. Por
outras palavras, o professor tem, ndo s6 de dominar o conteudo que
quer trabalhar, mas também preocupar-se com aquela relagdo e, em
simultaneo, focar-se no que ele quer que os seus alunos aprendam.

1 Verbete por Maria Madalena Teles de Vasconcelos Leite Dias Teixeira.
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Para que haja ensino da lingua portuguesa, o professor nao
deve pensar, por exemplo, eu “hoje, vou ensinar os verbos. Tenho de
fazer umas atividades para trabalhar “isto”, talvez uma “ficha” Este
pensamento, para além de ser pobre, redutor e desprestigiante para
o espirito de missdo que deve enformar a vida profissional de um
docente, ndo contribui para responder a questdes, como: i) os alunos
saberdo o que sao verbos? ii) como é que vou ensinar os verbos?
iii) a quem vou ensinar os verbos? iv) para qué e por que vou ensinar
os verbos? v) quando vou ensinar os verbos? vi) onde vou ensinar os
verbos? Nao basta que os discentes saibam conjugar formas verbais,
se ndo souberem usé-las. E primordial, assim, que haja um equilibrio
entre linguistica e educagdo, entre o conhecimento cientifico, que o
docente tem acerca da lingua portuguesa, e o seu modo de ensino, isto
é, a didatica da lingua portuguesa.

Em um segundo momento, é relevante pensar na acessao deste
termo/expressao na conjuntura atual, em 2022, em que o publico “a
ser ensinado” é nativo digital, esta habituado a desenvolver varias
atividades em simultaneo, quer respostas rapidas e viu a sala de aula,
enquanto espaco fisico, ser substituida pela sala de aula virtual. E um
publico que tem dificuldades em pronunciar-se abertamente sem ser
através de uma tela ou com recurso a um conteudo digital criado
por outros ou, até, por eles mesmos. O professor de portugués, para
além de dever consciencializar-se de que vivemos numa sociedade
tecnolodgica, potenciadora de transformagdes culturais, também
tem de ter em conta a heterogeneidade do seu publico, assumindo
particular relevancia as questoes das alineas iii) e vi), sobretudo ao ter-
-se como referéncia todos os paises que constituem a CPLP. O ensino de
portugués, uma vez que é uma lingua pluricéntrica, deve compreender
os varios centros de realiza¢ao da lingua, criando contextos de inclusao
linguistica e de oportunidades e, simultaneamente, respeitando a
natureza multicultural existente em cada escola.
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O professor deve, entao, quando ensina, atuar como um facilitador
de acesso a informacgdo, fomentando, nos seus alunos, hébitos de
pesquisa, de reflexdo, de autonomia, otimizando o espago turma, seja
presencial, seja on-line e/ou hibrido, para a promocao do trabalho
colaborativo, da troca e partilha de experiéncias, do respeito pelas
ideias dos outros, aprendendo com elas e coconstruindo o(s) seu(s)
conhecimento(s). Importa, ainda, que ao ensinar, ao preparar as
suas aulas, tenha sempre em mente as especificidades dos alunos
que constituem a sua turma, ou seja, o professor deve pensar que os
seus alunos, quando “entram” dentro da sala, ndo sao “tabuas-rasas”
de conhecimento(s), sendo imperioso adotar formas de atuagdo
pedagogica diferenciadas, consoante as necessidades de cada aluno.
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O termo aula (do grego aulé), pela sua etimologia, esta associado
aideia de espago, sendo o conceito aula muitas vezes sinonimo de sala
de aula e vice-versa. A palavra “aula” comegou por designar a sala ou
espaco livre ou recinto, aberto ou fechado, em que se recebia a licdo
e, posteriormente, por extensao metonimica, a propria li¢ao.

Noutras linguas, o termo pode estar associado a ideia de grupo,
“classe” (por exemplo, class em inglés, ou classe em francés), ou seja,
um grupo de trabalho que integra alunos e professor que realizam
atividades (de ensino e aprendizagem), tendo em vista objetivos a
atingir (GALISSON & COSTE, 1983, p. 83). Pode igualmente estar
associado a ideia de “curso” (por exemplo, cours em francés) e, como
tal, a ideia de sequéncia que decorre num determinado tempo, e ainda
a “licdo” (lesson, em inglés, lecon, em francés). Pode ainda designar
conteudos especificos previstos no curriculo com ligagdo aos dominios
ou competéncias a atingir na aula: aula de gramatica, por exemplo.

Em uma primeira abordagem do termo, em portugués, podemos
definir a aula como um lugar/espaco, real, virtual ou simbdlico, de
ensino e aprendizagem. Tendo em vista o ensino e a aprendizagem,
a aula é um lugar de interagdes multiplas, criando artificialmente
condi¢oes de apropriagao de conhecimentos e de capacidades,
podendo também ser um lugar de construgdo colaborativa de saberes
de diferente natureza. Em termos globais, o termo aula pode assumir
duas acepgdes, a primeira ligada a uma concegao de aula “entendida
sempre como um encontro ritual, e por isso com gestos e fazeres
predeterminados, de transmissdo de conhecimentos” (GERALDI,
2004, p. 10), e uma segunda acepgdo que defende que se parta nao da

1 Verbete por Filomena Rosinda de Oliveira Martins.
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heranca cultural para a simplesmente transmitir, mas do vivido do
proprio aluno, através da interagdo (verbal e nao verbal), que acorre
no espaco aula, e que faz com que a aula acontega no préprio momento
da sua produgéo, o que ndo invalida a existéncia de uma planifica¢do
prévia. Assim, a aula ¢, simultaneamente, um lugar de transmissao e
de produ¢ao do conhecimento.

Segundo Libaneo (1990) a aula é uma forma de organizagao
do ensino, traduzindo-se no “conjunto dos meios e condigdes pelos
quais o professor dirige e estimula o processo de ensino em fungédo
da atividade prépria do aluno no processo da aprendizagem escolar,
ou seja, a assimilagdo consciente e ativa dos conteudos” (p. 177).
A aula pressupoe uma planificagdo e uma intencionalidade didatica,
em funcgdo de objetivos, curriculares e outros, através de recursos
varios (onde se incluem materiais didaticos, estratégias e atividades),
em funcao das caracteristicas do contexto e dos alunos, tendo em
vista o desenvolvimento integrado de diferentes competéncias. No
caso da aula de lingua portuguesa trata-se do desenvolvimento de
competéncias de oralidade (compreensao, produgio e interagdo), de
leitura, de escrita (produgao textual), de gramatica e de literatura.

Na construgido da aula, o professor mobiliza competéncias ao nivel
da peri-execugdo e da execugao; as primeiras sdo do nivel do saber
fazer, enquanto as segundas sdo do nivel do fazer didatico. A peri-
-execugao corresponde a preparacao, engloba a planificagdo e a selecao
e/ou constru¢do de materiais didaticos e de estratégias/atividades,
consubstancia-se numa articulagdo teoria-pratica e pressupde a
tomada de decisoes por parte do professor que concebe a aula, preve,
decide e organiza formas de atuagio (ANDRADE & SA, 1993, p. 34).

A operacionaliza¢ao das decisdes tomadas ocorre no espago-
-tempo aula e situa-se ao nivel da execucédo, sofrendo alteragdes
(adequagdes) em fun¢ao do decurso dos acontecimentos no espago
aula, lugar de imprevisibilidade, o que requer do professor, para além
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de um saber declarativo, conhecimentos procedimentais de varia
ordem e natureza, tais como o conhecimento dos alunos, do curriculo,
das finalidades educativas, e da propria intencionalidade didatica, em
fun¢io da tomada de consciéncia das possiveis consequéncias das suas
decisdes, nomeadamente na construgdo de solugdes para os problemas
que emergem da pratica.

Na aula intervém diferentes instancias, nomeadamente o professor,
o aluno (individual e coletivamente), o curriculo, os recursos didaticos
e diferentes elementos estruturantes do espago-tempo da aula que
relevam da competéncia didatica e conhecimento profissional do
professor, mas também da imprevisibilidade e simultaneidade que
caracterizam a atividade pedagogica e fazem da aula um acontecimento
a acontecer porque se co/reconstroi.

A linguagem verbal é o contetido por exceléncia da aula de linguas,
contemplando as duas grandes fungdes atribuidas a linguagem verbal, a
representativa e a comunicativa. Na aula de lingua portuguesa a lingua
surge como objeto e como instrumento de ensino e aprendizagem:
aparece como conteudo da aula, objeto que se analisa e sobre o qual se
reflete e se formulam assungdes; e como instrumento de comunicagao
e relacionamento, que serve para agir sobre alguém.

Cuq (2003) entende a aula como um conceito metodolégico
marcado pela “compressiao dos parametros de apropriacao” (p. 42-
-43): compressdo de espago (reduzido, delimitado e obedecendo a
determinadas configuragdes, que dependem de escolhas metodologicas
ou técnicas); compressdo de tempo (igualmente definido e delimitado,
regulado); e compressao disciplinar (que define e seleciona conteudos
curriculares).

A aula ¢ ainda um lugar-tempo de atualizagdo de decisdes didati-
cas e politicas que sdo em diferentes graus influenciadas por novos pa-
radigmas cientificos e culturais de resposta as demandas sociais que se
encontram refletidas no curriculo. A aula ¢, por isso, um espago-lugar
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de desenvolvimento do curriculo, o qual espelha um determinado
entendimento social sobre o que se considera essencial passar as novas
geragdes (herancga cultural), o que ndo se pode desligar da propria
evolucao da ciéncia e das tecnologias, com implicagdes nos modos
de transmissdo e no espago e tempo de realizagdo. A investigagdo em
educacdo, a evolugao tecnologica e as proprias circunstancias (como
foi o caso da Covid-19) vieram transformar a materialidade da aula,
ao nivel do mobilidrio e materiais didaticos e do recurso a Internet e
a outras tecnologias, quer se trate do ensino presencial sincrono, do
ensino a distancia, sincrono e assincrono, ou do hibrido.

Atualmente, o conceito surge associado a ideia de “ambientes
inovadores de aprendizagem” e de metodologias ativas, tais como a
sala de aula invertida, ou a aprendizagem por projeto.
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PROCESSO DE ENSINO/PROCESSO
DE APRENDIZAGEM/PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM*

Os termos processo de ensino/processo de aprendizagem/processo de
ensino-aprendizagem derivam da evolucao histérica deles mesmos, em
consequéncia do conhecimento da lingua portuguesa e pedagégico-
-didatico disponivel em cada momento, das conceg¢bes de ensino e
de aprendizagem partilhadas pelos decisores politicos e pelos atores
educativos das escolas e das crengas educativas que as determinavam.

Do ponto de vista teorico, até a década de 70 do século XX
predominou o paradigma da transmissao, suportado pelas teorias
behavioristas e pela pedagogia transmissiva (COSME, LIMA,
FERREIRA & FERREIRA, 2021). Nele, o professor, enquanto detentor
do saber, transmitia aos alunos os conhecimentos e procedimentos
da Lingua Portuguesa (discursivos, interpretativos, gramaticais)
(FONSECA, 2020) que os alunos memorizavam e reproduziam
em situacdes de aprendizagem definidas pelo professor (REBOUL,
1982), de modo a cumprirem os objetivos comportamentais definidos
(RIBEIRO & RIBEIRO, 1990). Nas premissas deste paradigma,
“aprender é entendido como um ato de reprodugdo ou de mecanizagio
da informacao difundida pelo docente, a partir de um processo de
memorizagdo acritica” (FERREIRA, 2020, p. 76). Trata-se de uma
perspectiva de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa que
se enquadra no conceito de educagdo bancaria, que Freire (2018)
caracteriza como aquela em que professor de lingua portuguesa
deposita nos alunos os conhecimentos e procedimentos linguisticos

1 Verbete por Carlos Alberto Alves Soares Ferreira.
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e que sdo por eles assimilados de forma passiva e reproduzidos em
situacoes solicitadas pelo professor ou de avaliagdo. Neste contexto,
tem mais sentido falar-se de processo de ensino-aprendizagem, ja que
se concebia que bastava ensinar bem para que os alunos aprendessem
(TRINDADE & COSME, 2010).

A partir da década de 80 do século XX, sob influéncia dos
movimentos cognitivista e, depois, construtivista e socioconstrutivista,
as perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem, incluindo da
Lingua Portuguesa, alteraram-se. O ensino deixa de ser visto como
um processo transmissivo e a aprendizagem como ato memoristico.
Nesta perspectiva, o professor é um facilitador de oportunidades
de aprendizagem e um mediador na aprendizagem dos diferentes
alunos (COSME, LIMA, FERREIRA & FERREIRA, 2021). Também
se entende que a aprendizagem é um processo pessoal e ativo do aluno,
que implica o processamento da informagao, por meio da assimilagao
e da integracao das novas informagdes nas suas estruturas cognitivas
(AUSUBEL, NOVAK & HANESIAN, 1980; ONTORIA et al., 1994).
Desta forma, o ensino constitui um ato participado pelos alunos, no
qual os professores disponibilizam as condi¢cdes pedagogicas que
possibilitem aos alunos, em colaboragdo e partilha entre eles e com o
professor, construirem, de forma compreensiva, as aprendizagens de
que necessitam para o prosseguimento dos estudos e para a participagao
ativa numa sociedade democratica (COSME, LIMA, FERREIRA &
FERREIRA, 2021; TRINDADE & COSME, 2010). E isso porque “se
defende que as criangas aprendem discutindo e partilhando, entre
si, as suas crengas e perspectivas” (COSME, LIMA, FERREIRA &
FERREIRA, 2021) sobre temas dos programas ou da realidade social
e natural em que se inserem.

Deste modo, os processos de ensino e de aprendizagem sao
processos distintos, mas interdependentes, na medida em que cada
aluno constrdi as suas aprendizagens de acordo com as informagdes
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de que dispde previamente nas suas estruturas cognitivas (AUSUBEL,
NOVAK & HANESIAN, 1980). No entanto, a discussdo de assuntos
e temas, a colaboragao dos alunos na realizagdo de projetos e na
resolucdo de situagdes problematicas, atividades privilegiadas para a
concretizagdo dos processos de ensino e de aprendizagem (COSME,
LIMA, FERREIRA & FERREIRA, 2021; ONTORIA et al., 1994),
possibilitam a construcao de aprendizagens pelos alunos de forma
individual, ja que as informagdes de que dispdem previamente
para a aprendizagem e o processamento que cada um faz das novas
informacdes é diferente.

Baseando-nos nestes pressupostos, o ensino da Lingua Portuguesa
tem de se estruturar por atividades que, com a participacdo e
colaboragdo de alunos, os levem a apropriar-se dos conhecimentos e
a adquirirem competéncias linguisticas, isto ¢, da leitura e da escrita
de textos, da oralidade e de conhecimentos linguisticos (fonoldgico,
morfossintatico, semantico) (BRANDAOQ, 2020). A prtica de ensino
da Lingua Portuguesa deve estruturar-se por atividades em que os
alunos participem ativamente na reflexao partilhada com os colegas
de temas do ambito da disciplina, elaborem e desenvolvam projetos na
articulagdo dos conteudos programaticos com problemas da realidade
que vivenciem. Deste modo, poderao construir aprendizagens
significativas dos conhecimentos e das competéncias linguisticas, por

forma a desenvolverem a sua literacia.
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Uma lingua ¢ um sistema de comunicagao humana constituido por
estruturas fonolédgicas, morfolégicas, sintaticas, semanticas e lexicais,
resultando do somatdrio das suas diferentes variedades, coletivas e
individuais. As variedades linguisticas com dimensao coletiva podem
ser motivadas por fatores geograficos/diatopicos, sendo, nesse caso,
dialetos; por varidveis sociolinguisticas/diastraticas, sendo, assim,
socioletos; ou resultar, ainda, da mudanca histérica/diacronica,
correspondendo, entdo, a estadios de lingua. Por sua vez, as variedades
individuais, os idioletos, também apresentam variacao, observavel
nas formas particulares que cada falante/escrevente usa a lingua
em distintas situagdes de comunicagdo, formais e informais. Estas
variedades individuais, situacionalmente ajustadas, sao as diafasicas
ou registos de lingua.

Uma vez que uma lingua equivale ao somatdrio das diferentes
formas que ela pode assumir, pode dizer-se, como Uriel Weinreich
(1954), que cada lingua é um diassistema, i.e., o conjunto de todos os
subsistemas estruturais que correspondem as respetivas variedades.
Outro termo para designar este mesmo conceito ¢ o de lingua histérica,
adotado por Eugenio Coseriu (1981).

Pode pensar-se que o critério da inteligibilidade entre falantes é
suficiente para determinar a distingdo entre linguas e entre estas e as
suas variedades. A assuncao subjacente a este critério é a de que as
variedades de uma lingua sao sempre mutuamente inteligiveis porque
sao estruturalmente proximas, enquanto duas linguas diferentes nao o
serdo, por mais proximas que sejam. Sabemos, contudo, que isto nao é
assim. Um falante do portugués europeu continental pode conseguir

1 Verbete por Cristina dos Santos Pereira Martins.
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compreender um falante do castelhano europeu e néo ser capaz, por
exemplo, de compreender um falante do dialeto portugués insular
micaelense. Na verdade, no interior de uma mesma lingua pode haver
diferencas tais entre variedades que estas se tornam mutuamente
ininteligiveis, uma situagao que é potenciada nos casos das linguas
que sdo pluricéntricas, como o portugués, com varios centros de
irradiacdo a nivel internacional (BAXTER, 1992) e que fornecem,
assim, varios modelos de referéncia para o seu ensino, como lingua
materna e também como lingua ndo materna.

Na pratica, a distin¢do entre o que se considera uma lingua e o
que se toma por uma variedade (e, em particular, um dialeto) decorre
da aplicagao de critérios extralinguisticos, politicos, socioculturais e
histéricos, que originam o valor simbélico, patrimonial e identitario
que as linguas assumem, ndo sé para os seus préprios falantes,
como para os falantes de outras linguas. Por outro lado, atribuir a
determinado sistema linguistico o estatuto de lingua ou, antes, de
variedade (dialeto) relaciona-se com questoes de poder. Pode dizer-se
que alingua “é um dialeto com um exército e uma marinha atras de si”
(expressao atribuida por muitos a Max Weinreich, que a tera proferido
numa conferéncia em 1945). Exatamente pelo seu valor identitario e
patrimonial, a lingua é muitas vezes usada como instrumento de luta
politica e como justificagdo para a reivindica¢do de autonomia de
determinadas regioes.
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LINGUA ESTRANGEIRA!

A expressao lingua estrangeira (LE) faz parte da terminologia
especifica relativa a area de estudos do ensino-aprendizagem de
linguas, convivendo com um amplo conjunto de outras designagoes
que pretendem dar conta ndo apenas dos diferentes contextos de
uso das linguas, mas também da complexidade que tais contextos
comportam, tanto em termos de métodos e recursos de ensino-
-aprendizagem, como de politicas linguisticas proprias.

E comum proceder-se a uma distingao entre linguas maternas (LM)
e linguas ndo maternas (LNM), associando a primeira expressao as que
sao adquiridas na primeira infincia, em ambiente familiar, nas quais os
individuos formam a sua primeira gramatica (mental) e se relacionam
verbalmente com os outros; por seu turno, a designa¢ao lingua ndo
materna ramifica-se num conjunto de muitas outras nomenclaturas
e respetivas siglas que tém em comum o facto de se aplicarem a
reportorios linguisticos desenvolvidos em fases posteriores a primeira
infancia, ou seja, apds a consolidagdo da LM. Tradicionalmente,
classificavam-se como LNM as chamadas linguas segundas (L2 /LS)
e linguas estrangeiras (LE). Atualmente, outras designa¢des vém
sendo consideradas, em uma constante ampliacao terminoldgica, que
procura dar conta das caracteristicas de grupos especificos de falantes
/ aprendentes e da complexificagdo das motivagdes de aprendizagem
e das situagdes de uso da lingua-alvo, intimamente relacionadas com
fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais. E assim que surgem
outras ramificagdes para as LNM, dando origem a designagdes como
lingua de heran¢a (LH), lingua adicional (LA) ou lingua de acolhimento
(LaC), por exemplo.

1 Verbete por Micaela Ramon.
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Embora os debates em torno das questdes terminoldgicas sejam
férteis e estejam longe de se esgotar, a literatura de referéncia, produzida
sobretudo no campo de pesquisas da Linguistica Aplicada, define a
LE como uma lingua ndo nativa, aprendida em ambiente de sala de
aula por falantes de outras linguas, que a estudam como componente
curricular de programas de ensino ou de formagéao, e com a qual ndo
tém contacto fora desse contexto formal especifico. A questdo do
contexto de aprendizagem assume, pois, uma importancia decisiva
para a defini¢do do conceito e a sua diferenciagdo face a outros com
0s quais concorre, como é o caso de L2 / LS.

Bizarro, Moreira & Flores defendem que ha uma diferencga entre
a aprendizagem de uma LNM como objeto de estudo, em contexto
formal de sala de aula, e a sua aquisigdo em contexto naturalistico,
i.e., em ambiente de imersdo no qual se revela um instrumento de
comunicagdo imprescindivel para a socializacao do falante/aprendente.
Restringindo-se ao caso da lingua portuguesa, as autoras esclarecem
que “o conceito de PLE aplica-se apenas aos casos dos alunos que
aprendem o portugués em contexto de instru¢do formal e nao tém
qualquer contacto com esta lingua fora da sala de aula” (BIZARRO,
MOREIRA & FLORES, 2013, p. 43). Ja numa perspectiva sociopolitica,
as mesmas autoras consideram que é o estatuto politico atribuido a
LNM que define a sua classificagdo. De acordo com este critério, a LE
¢ aquela que nao goza de qualquer estatuto oficial nos territérios em
que ¢ ensinada e aprendida.

Importa ainda referir que o termo LE encontra por vezes
resisténcia junto de alguns investigadores e professores de linguas.
Os principais argumentos invocados prendem-se, por um lado,
com a associa¢do entre nacionalidade e lingua e, por outro, com a
atribui¢ao de uma conotagdo negativa ao adjetivo estrangeiro. No
primeiro caso, causa estranheza aos que defendem tal associagdo o
facto de existirem individuos detentores de uma dada nacionalidade,
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que nao falam a lingua do pais em que nasceram (por ndo a terem
adquirido ou por a terem esquecido por falta de uso), e que vém a
aprendé-la como LE no decurso da vida. Ja em relagdo ao pretenso
sentido pejorativo da expressdo, como bem lembra Caio Christiano,
“estrangeiro ¢ um adjetivo que qualifica a lingua e ndo a pessoa que
a fala” (CHRISTIANO, 2017, p. 41). Por isso, a designacdo LE quer
apenas dizer que se trata de um idioma que ndo integra o reportorio
do falante que, por isso mesmo, o quer aprender.

Pesem embora as discussoes existentes em torno da expressao
e as reservas com que alguns a recebem e a questionam, a sigla LE
¢ amplamente utilizada e encontra correspondéncia em varias das
linguas mais faladas no mundo (English Foreign Language - EFL,
Espaiiol Lengua Extranjera - ELE, Portugués Lingua Estrangeira - PLE,
Frangais Langue Etrangére — FLE, Chinés Lingua Estrangeira — CLE,
por exemplo), o que atesta a sua pertinéncia operativa e justifica a
sua adocgdo.
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FORMACAO DE PROFESSORES?

Neste ano, de 2022, comemoram-se 20 anos da promulgagao
da Constitui¢ao da Republica Democratica de Timor-Leste. Esse
documento estabeleceu, como linguas oficiais e de instrugao da
nova nagdo, o tétum e o portugués. A implementagao dessa politica
linguistica, apds o longo periodo de dominio indonésio, deu inicio a
um novo capitulo na histéria timorense, marcado pelo processo de
reconstrucdo de todos os setores do pais.

Na esfera educativa, os desafios a (re)introdugdo da lingua
portuguesa eram imensos e se concentravam, principalmente,
na atuac¢do docente, devido ao desconhecimento da maioria dos
professores do portugués e da escassez de conhecimentos tedrico-
-metodolodgicos para ensinar essa lingua, que se configurava como
uma lingua adormecida em Timor-Leste (BRITO, 2010). Assim, no
campo do ensino linguistico, a formacao de professores constituia-se
como elemento essencial para a difusdo, nos ambientes educativos,
das escolhas linguisticas que representavam a recém conquistada
autonomia e soberania desse pais.

Por conta disso, observa-se que, nos primeiros anos apds a
Restauragdo da Independéncia de Timor-Leste, as acdes voltadas
a formacao de professores aptos a ensinarem a lingua portuguesa
estavam no cerne dos principais acordos de coopera¢ao internacional
estabelecidos entre o pequeno pais situado no sudoeste asiatico e
outros paises que tém o portugués como lingua oficial, deixando a
mostra como o portugués torna-se recurso valioso para a construgao
de aliangas politicas dentro da ordem global contemporanea (CABRAL
& MARTIN-JONES, 2017).

1 Verbete por Joice Eloi Guimaraes.
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Dessa forma, em Timor-Leste, o termo formacdo docente
ultrapassa, em muito, os dominios da esfera educativa. Sua importancia
esta imbricada a prépria constitui¢do do estado-nagdo timorense, a
relevancia que é dada a educagao nesse processo e, de maneira notoria,
ao professor pela responsabilidade social que tem relativamente ao
saber cientifico e aos demais saberes que compreendem a vida em
sociedade.

A vida em sociedade em Timor-Leste ¢ multilingue por natureza.
Atualmente observa-se que tal premissa tem ganhado relevancia na
discussao acerca do ensino linguistico no pais. No ambito da formagao
para o ensino do portugués, ao estudo da lingua e dos conhecimentos
tedrico-metodologicos necessarios ao seu ensino, agregam-se
discussdes que levam em conta o multilinguismo linguistico e os
hibridismos que lhe sdo inerentes. Tal postura reserva a formacao
docente importante papel neste novo capitulo da historia timorense:
a preparagdo de professores criticos e responsaveis por um ensino de
lingua portuguesa sensivel ao contexto timorense.
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O termo “lingua de instru¢do” é empregado para se referir ao idioma
utilizado na escolarizacdo, ou seja, a ferramenta por meio da qual se
transmite determinada informagao para constru¢ao de conhecimento.
E a lingua (ou as linguas) que se utiliza majoritariamente para a
interlocucdo em sala de aula. Especificamente em relagdo aos paises
da CPLP, a(s) lingua(s) de instru¢ao pode(m) nao ser o portugués, isto
é, a oficialidade da lingua portuguesa nao acarreta necessariamente
seu uso nos ambientes de ensino.

Em Timor-Leste, contexto de defini¢ao do termo, o portugués,
além de um dos idiomas oficiais, é também lingua de instrugao,
juntamente com o tétum. De acordo com a Lei de Bases da Educagao
de Timor-Leste (2008), em seu artigo 8°, as linguas de ensino do
sistema educacional timorense sdo o tétum e o portugués. O plano
curricular do ensino basico prevé a utilizagdo das linguas maternas
dos estudantes, bem como do tétum (lingua franca no pais), durante
os anos iniciais de escolarizagdo, com vistas ao desenvolvimento de
habilidades e da autoconfianga dos estudantes para falar, ler e escrever.
O portugués, por sua vez, deve ser introduzido progressivamente
no sistema de ensino timorense, e essa politica linguistica tem como
objetivo a construgao de uma lingua académica que seja capaz de apoiar
o ensino e a aprendizagem de conceitos mais abstratos. Nesse sentido,
conforme orientagdes curriculares, o portugués deve desempenhar o
papel de lingua principal de instrucao a ser usada, a nivel nacional,
nas escolas dos ensinos basico e secundario.

No contexto de Timor-Leste, o termo “lingua de instrugdo”
¢ comumente utilizado em documentos oficiais do governo que

1 Verbete por Renata Tironi de Camargo.
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orientam a educag¢io no pais. Além dessa circunstancia, estudiosos
que desenvolvem pesquisas relacionadas a questdes sobre esse pais,
sobretudo linguisticas e/ou educacionais, quando se referem a suas
linguas oficiais (portugués e tétum), eventualmente também fazem
alusdo a esse termo.

De forma mais abrangente, o termo é encontrado em lingua inglesa
como language of instruction ou medium of instruction e pode ser
compreendido como a lingua formalmente utilizada na escolarizagao
basica. Geralmente, ¢ uma expressao usada em contextos multilingues,
ou seja, em que diversas linguas coexistem num mesmo espago, o que
gera a necessidade de defini¢do de fungdes para cada uma delas.

Referéncias em lingua portuguesa

TIMOR-LESTE. Ministério de Educac¢do de Timor-Leste. Lei n° 14/2008,
de 29 de outubro de 2008. Estabelece bases para a educagdo nacional.
Dili: ME, 2008.

TIMOR-LESTE. Curriculo Nacional do Ensino Bdsico do Primeiro e
Segundo Ciclos. Ministério da Educa¢io de Timor-Leste, 2014.

PACHECO, José Augusto; MORGADO, José Carlos; FLORES, Maria
Assuncdo; CASTRO, Rui Vieira de. Plano Curricular do 3° ciclo do ensino
basico e estratégia de implementagdo. Projeto de Desenvolvimento do

Curriculo do 3° ciclo da Educagao Basica em Timor-Leste. Braga:
Universidade do Minho, 2009.

Referéncias em outras linguas

UNESCO (Org.). Language of instruction. 2021. Disponivel em:
<https://learningportal.iiep.unesco.org/en/issue-briefs/improve-
learning/language-of-instruction>. Acesso em: 10 set. 2022.

110



COLONIAL!

O termo colonial refere-se diretamente aos processos de invasao e
exploragdo, promovidos sobretudo pelos governos europeus a partir
dos séculos XV/XVI, gerando sequestro de recursos naturais e trafico
humano nos territérios colonizados, a saber Américas, Africa e boa
parte da Asia. Muito embora uma nova ordem internacional tenha sido
promovida a partir do fim da Segunda Guerra Mundial, apontando
para o fim dos sistemas coloniais formais, o colonialismo portugués foi
o que mais tardiamente deixou de ser institucionalmente organizado,
sendo operado em Africa e em Timor-Leste até a década de 1970. Essa
forma institucionalizada de dominagédo de territérios e seus povos
organizaram estratégias de subalternizagdo e movimentaram diversos
dispositivos de poder (AGAMBEN, 2009) no sentido de categorizar
hierarquicamente os individuos, produzindo e alimentando légicas
racializadas de subjugacdo humana que afetam substancialmente
na forma como a diversidade cultural e linguistica é tratada como
problema. O pensamento colonial incide na colonialidade do
saber (QUIJANO, 2005), alimentando organizagdes curriculares
eurocéntricas e preconceitos linguisticos enderecados aos falares dos
grupos sociais desprestigiados e marginalizados historicamente.
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A produgido dos discursos segue as reagdes organizadas pelos
saberes e pelas instituigdes existentes, que imprimem certa positividade
aos discursos, desempenhando o papel de um “a priori histérico”
(FOUCAULT, 2012). Isso equivale dizer que as relagdes sociais
— assimétricas e idelogicamente orientadas — fomentam a produgéo
de enunciados, dentro de um determinado enquadramento discursivo
elaborado historicamente. Essa abstragdo subjetiva sustenta os mais
variados textos produzidos nas esferas sociais, sendo responsavel pela
concretizagdo de narrativas em torno de um conceito, fendmeno ou
situacao. O discurso, portanto, produz sentidos que, a depender da
condicdo das relagdes de poder entre os interlocutores, tais sentidos
podem atravessar sentidos existentes, sobrepondo-se a esses, num
processo de dominacao discursiva. Isso se da por conta das ideologias
e crengas que se pretendem dominantes, em confronto com as
resisténcias proprias das camadas subalternizadas da sociedade.
Kress & van Leeuwen (2001) definem discursos como formas de
conhecimento construidas e situadas socialmente a respeito de aspectos
da realidade, sendo produzidos em contextos sociais especificos e de
maneiras especificas que atendam as necessidades satisfatorias aos
ordenamentos vigentes. No que tange a ensino de linguas, por exemplo,
hd toda uma mobiliza¢io discursiva que se ocupa em definir “o que
conta como lingua’, bem como em organizar estratégias e “dispositivos
de poder” (AGAMBEN, 2009) tais que estabelecam prestigios e
desprestigios sociais em torno denunciados discursivos como: “norma

> » <«

culta’, “fluéncia e proficiéncia linguisticas”, “certo e errado” em termos

1 Verbete por Alexandre Cohn da Silveira.
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linguisticos, “lingua facil e lingua dificil”, “lingua mais desenvolvida®
etc.
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e Linguas Bantu.

Ana Carolina de Souza Silva

Ana Carolina de Souza Silva (Carolina de Souza) é doutoranda em
Linguistica pela Universidade de Brasilia (PPGL/UnB). E também
mestre em Linguistica e licenciada em Portugués do Brasil como
Segunda Lingua pela mesma institui¢ao. Sua area de concentragdo
¢ a de Teoria e Analise Linguistica, especificadamente na linha de
pesquisa de Léxico, Terminologia e Politicas Linguisticas. Em sua
trajetoria académica, tem se debrugado em estudar os legados de
luta, histoéria, memdria e epistemologias presentes na for¢a motriz
do quilombo — ou no quilombismo - para pensar, sobretudo, em
politicas de ensino de lingua. Além de pesquisadora, é educadora,
poeta e performer. Tem diversas publicagdes, como artigos em revistas
académicas, os livros Lembrangas Ancestrais (AUA, 2018) e Nos, os
quilombista, e a terminologia na luta pela libertagdo (Ape’Ku, 2023)
e poemas publicados em coletaneas. Atualmente, é Professora Leitora
na Universidade Nacional de Guiné Equatorial, Africa.
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Beth Brait

E critica, ensaista, professora associada da PUC-SP, atuando nos PPGs
em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem e Literatura e Critica
Literaria, aposentada da USP. Graduagdo em Letras, Doutorado e
Livre-Docéncia em Linguistica/USP; p6s-doutorado/Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales — Paris/Franca; pesquisadora 1A do
CNPgq; lider do Grupo de Pesquisa Linguagem, Identidade e Memoria;
editora de Bakhtiniana. Revista de Estudos do Discurso. Foi Chefe do
Departamento de Linguistica/ FFLCH/USP; Coordenadora do PPG em
LAEL-PUC-SP; Presidente da Associagdo Nacional de P6s-Graduac¢ao
em Letras e Linguistica/ANPOLL; Membro do Comité Assessor do
CNPgq/Area de Letras e Linguistica; professora visitante: Université
de Provence/Franca; Universidade Federal da Bahia/UFBA. E autora,
dentre outras, de A personagem (edigao revista e ampliada/2017), Ironia
em perspectiva polifonica, Literatura e outras linguagens, organizadora
de coletdneas sobre Bakhtin e o Circulo. Atua nas areas de Teoria e
analise do texto e do discurso, Estudos bakhtinianos, Analise dialdgica
do discurso, leitura e analise da verbo-visualidade e estudos literarios.

Carlos Alberto Alves Soares Ferreira

Professor Auxiliar da Universidade de Tras-os-Montes e Alto
Douro (UTAD). Doutorado em Educa¢do, na especializacao em
Desenvolvimento Curricular. Membro integrado do Centro de
Investigacdo e Intervengao Educativas da Universidade do Porto. Autor
de livros, de capitulos de livros e de artigos na area do Curriculo e da
Avaliagao das Aprendizagens. Realizou projetos de investigagdo na area
da sua especializacao. Diretor do curso de Doutoramento em Ciéncias
da Educa¢ao da UTAD. Leciona disciplinas de Curriculo e de Avalia¢ao
das Aprendizagens em Mestrados académicos e profissionalizantes e
no Doutoramento em Ciéncias da Educa¢do da UTAD.
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Cecilia Dequene Mavale

Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Eduardo
Mondlane-Mogambique. Professora Reformada da Universidade
Pedagdgica de Maputo, na graduagao e pds-graduagdo das disciplinas
de Lingua Portuguesa e de Linguistica Textual, respectivamente. Tem se
dedicado a questdes relacionadas com os mecanismos de estruturagiao
dos textos das diversas tipologias. Autora de artigos que versam sobre
diferentes matérias, dentre elas, a estrutura retdrica dos textos, o
funcionamento do sistema anaférico nos textos de diferente natureza,
etc. Membro do grupo de pesquisa de um subprojeto dedicado a
Analise de Discurso no contexto do portugués mogambicano.

Claudia Graziano Paes de Barros

Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. Possui pds-
doutoramento em Educacao pela Universidade de Lisboa. Professora
associada aposentada da Universidade Federal de Mato Grosso. Tem
experiéncia na area de Linguistica Aplicada, com énfase em Ensino
de Lingua Portuguesa, principalmente nos seguintes temas: (Multi)
letramento(s), letramento critico, géneros discursivos, estudos
de Bakhtin e o Circulo, estudos vigotskianos e desenvolvimento
profissional docente. Além dos projetos de pesquisa, coordena projetos
de Extensao Universitaria em Formacao de professores e Portugués
como Lingua de Acolhimento. E autora de livros didaticos e participa
do Projeto “Brincadas” do Grupo de Pesquisas LACE, do Programa
de Pés-graduagao em Linguistica Aplicada da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo PUC-SP.
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Cristina dos Santos Pereira Martins

Professora Associada da Faculdade de Letras da Universidade de
Coimbra (FLUC), é doutorada em Linguistica Aplicada pela UC.
Desenvolve investiga¢ao nas areas do bilinguismo e contacto de linguas,
aquisigdo/aprendizagem do portugués como lingua ndo materna,
desenvolvimento metalinguistico e avaliagdo neuropsicolégica. E
coordenadora das equipas da Universidade de Coimbra nos projetos
internacionais E-LENGUA, XCELING, INCLUDEED. Coordena,
igualmente, os projetos Corpus de Produgdes Escritas de Aprendentes
de PL2 (PEAPL2) e Em Portugués. Manuais de Portugués Lingua
Nao Materna (Imprensa da UC), sendo responsavel pelo curso de
formacao, em e-learning, Aprendizagem e Ensino de Portugués Lingua
Nao Materna (UC_D/Camdes, IP). Cocoordena os cursos online
Portugués Lingua Estrangeira Al, A2, B1, B2 e C1, ¢é diretora do
Mestrado em Portugués como Lingua Segunda e Lingua Estrangeira,
tendo sido, entre 2015 e 2018, codiretora dos Cursos de Portugués
Lingua Estrangeira da FLUC. E responsavel pelo grupo de investigacdo
Portugués em Contacto do CELGA-ILTEC.

Eugénia Emilia Sacala Kosi

Desde 2019, doutoranda de Educagao, Linguagem e Psicologia na
Faculdade de Educagéo, Universidade de Sao Paulo. Especialista em
Linguistica Aplicada ao Ensino do Portugués, Universidade Castelo
Branco, e graduada em Letras pela Universidade Veiga de Almeida.
Professora no curso de Ensino do Portugués e Linguas nacionais na
Universidade Jean Piaget de Luanda de 2009 a 2016.
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Filomena Rosinda de Oliveira Martins

E licenciada em Ensino de Portugués-Francés pela Universidade de
Aveiro, Mestre em Lingua e Literatura Francesas pela Universidade
do Minho e Doutora em Didatica, com uma tese na area da formacao
de professores do Ensino Basico para a diversidade linguistica.
Atualmente é Professora Auxiliar da Universidade de Aveiro, membro
da Comissao Executiva do Departamento de Educagdo e Psicologia,
Diretora de Curso e membro integrado do CIDTFE Os seus interesses
de investigagdo situam-se nas areas da educagao para a diversidade
linguistica, Didética do plurilinguismo e Didatica do Portugués. E
autora e coautora de varios capitulos de livros e artigos em revistas
nacionais e internacionais e participa em varios projetos de formacao

e investigagao.

Flavia Girardo Botelho Borges

Possui graduagiao em Letras pela Universidade Federal de Mato Grosso
(1999) e mestrado em Educacédo pela Universidade Federal de Mato
Grosso (2005) e doutorado em Linguistica pela Universidade Federal
de Pernambuco. Atualmente é Leitora Brasileira na Universidade de
Helsinki, Finlandia. Lider do Grupo de Pesquisa LEIA, vinculado ao
Programa de Pés-graduacao em Estudos de Linguagem (PPGEL-
UFMT) e membro do Grupo de Pesquisa Comparing and Contrasting
Languages and Cultures (CoCoLac), University of Helsinki. Tem
experiéncia na area de Linguistica, atuando principalmente nos
seguintes temas: Portugués como lingua adicional; Formacao de
Professores de Portugués como lingua adicional, Letramentos Criticos,
Didatica do ensino-aprendizagem de linguas.
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Joice Eloi Guimaraes

Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), mestre em Educac¢do (énfase em Ensino e
Formagdo de Educadores) e graduada em Letras (Lingua Portuguesa
e Literaturas de Lingua Portuguesa), ambos os titulos obtidos pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Tem experiéncia na
aplicacao de exames e produgdo de materiais didaticos na area de
ensino de portugués, com foco nas questdes relacionadas a escrita e
a formacdo docente. Foi professora de lingua portuguesa na Hankuk
University of Foreign Studies (HUEFS), na Coreia do Sul, de 2017 a
2022. De 2014 a 2016, integrou a missao brasileira de cooperacao
internacional como professora de Lingua Portuguesa e Formadora
de Educadores no Programa de Qualificagdo de Docentes em Lingua
Portuguesa em Timor-Leste (PQLP/CAPES/MRE). Atualmente realiza
estagio Pos-Doutoral na Universidade Estadual de Campinas com bolsa
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
- Brasil (Process0:150208/2022-7). E membro do Grupo de Pesquisa
“Escrita: ensino, praticas, representagoes e concepgdes” (UNICAMP/
CNPq) e do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Alfabetizagdo e Ensino
da Lingua Portuguesa (Nepalp/UFSC).

Kleber Aparecido da Silva

E licenciado em Lingua inglesa pela Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP). Mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade
de Campinas (UNICAMP). Doutor em Estudos Linguisticos pela
Universidade Estadual Paulista (UNESP). Realizou seus estudos de
pos-doutoramento na UNICAMP, Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (PUC-SP), na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e na Pennsylvania State University, EUA. Atualmente ¢é
professor Associado 2 do Curso de Letras (Portugués do Brasil como
Segunda Lingua) e do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica
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da Universidade de Brasilia (UnB). E Distinguished Visiting Scholar
na Stanford University, e aprofunda seus estudos pds-doutorais
em Estudos Linguisticos na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG); em Didaticas das Linguas na Universidade de Genebra,
Sui¢a; em Educagao Multilingue e Letramento na Universidade de
Witwatersand, Africa do Sul. Seus principais campos de interesse
encontram-se na ampla area da linguagem, decolonialidade, formacao
de professores/as e internacionaliza¢ao, que também incluem género,
raga e educacdo linguistica; raca e colonialidade, linguagem, discurso e
praticas identitarias; (multi)letramento e educagao critica na formagao
de professores; teorias e pedagogias criticas, bem como praticas
decoloniais na produ¢ao do conhecimento.

Gislene Lima Carvalho

Doutora em Linguistica Aplicada e Mestre em Linguistica. Atua como
professora adjunta na Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) nas areas de ensino de portugués
como lingua adicional, politicas linguisticas e aquisi¢do e ensino de
linguas materna e adicional.

Luis Gongalves

Tem doutoramento em Linguas Roménicas — Portugués (2009), com
especializagdo em Estudos da Comunicagao e certificagao em Estudos
Culturais e Mestrado em Literatura Luso-Brasileira (2000) pela
University of North Carolina at Chapel Hill. E Licenciado em Ciéncias
da Comunica¢io (1995) pela Universidade Fernando Pessoa. Ensina
no Departamento de Espanhol & Portugués da Princeton University
(2010-presente) e é diretor da Middlebury Portuguese Language
School (2022-presente). A sua pesquisa foca nas Culturas e Civilizagoes
Luséfonas e nas suas dinamicas transatlnticas, em Metodologia de
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Linguas Estrangeiras e na Aquisi¢do de Segunda Lingua. Faz parte do
Comité Editorial do Portuguese Language Journal (2016-presente), é
diretor executivo do evento anual EMEP - Encontro Mundial sobre
o Ensino de Portugués (2012-presente), presidente da American
Organization of Teachers of Portuguese (2014-presente) e foi vice-
presidente (2018-2020) e presidente (2020-2022) do NCOLCTL -
National Council for Less Commonly Taught Languages.

Mamadu Saliu Djalé

Mestrando no programa de Pds-Graduagao em Linguistica (PPGL)
da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar; Bolsista da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES; Pesquisador das linguas Fula (variedade futa-fula da Guiné-
Bissau) e Guineense.

Maria Aparecida Garcia Lopes-Rossi

Possui doutorado em Linguistica pela Universidade Estadual de
Campinas (1996) e mestrado em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas pela Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo (1987).
Atualmente é professora assistente-doutor aposentada da Universidade
de Taubaté, onde atuou no Curso de Graduacdo em Letras de 1988
a 2019. Permanece atuando como docente do Programa de Pos-
graduacao em Linguistica Aplicada (Mestrado) dessa Universidade.
Seus projetos de pesquisa mais recentes inserem-se no campo da
Linguistica Aplicada, especialmente na pesquisa sobre géneros
discursivos no ensino de leitura e producio escrita e na pesquisa
sobre praticas de analise linguistica no ensino de Lingua Portuguesa.
Coordenou o Projeto de Pesquisa Observatério da Educagao/
UNITAU Competéncias e habilidades de leitura: da reflexao tedrica
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ao desenvolvimento e aplicagdo de propostas didatico-pedagdgicas,
N° 23038010000201076, financiado pela CAPES (2011-2015).

Maria Madalena Teles de Vasconcelos Leite Dias Teixeira

Professora na Universidade de Aveiro e investigadora no CIDTFE na
drea da didatica do portugués. Agregagdo em Ciéncias da Linguagem
e doutoramento no ramo de Linguistica Aplicada.

Marine Laisa Matte

Doutoranda em Linguistica Aplicada no Programa de Pés-Graduagao
em Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
mestra (2019) e licenciada em Letras - Portugués e Inglés (2017)
pela mesma instituigdo. Atualmente é professora EBTT de Letras
- Portugués e Inglés no Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, campus Gravatai. Tem experiéncia no
ensino de portugués e de inglés em diferentes niveis de ensino. Tem
interesse nos seguintes temas: ensino de linguas acionais, formagao
de professores, elaboracdo de materiais didaticos, linguagem e escrita
académica e Linguistica de Corpus.

Micaela Ramon

Professora do Departamento de Estudos Portugueses e Lus6fonos
da Escola de Letras, Artes e Ciéncias Humanas da Universidade
do Minho, onde leciona Literatura Portuguesa e Portugués como
Lingua Nao Materna em cursos de graduagdo, pds-graduagdo e
extensdo. Licenciada em ensino de Portugués — Francés, mestre em
ensino da Lingua e da Literatura Portuguesas e doutora em Literatura
Portuguesa. Investigadora do Centro de Estudos Humanisticos da
Universidade do Minho, colaborando com o Centro de Literaturas
de Expressdo Portuguesa da Universidade de Lisboa. Diretora do
Mestrado em Portugués Lingua Nao Materna e vogal da dire¢ao do
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BabeliUM - Centro de Linguas da Universidade do Minho (pelouro
do Portugués Lingua Estrangeira). Fez estadias de curta duragao,
como professora visitante, em universidades na Europa, Brasil,
China, Macau e Timor. Colabora, como docente e orientadora de
teses e dissertagdes, em projetos de qualificagdo de docentes na area
do Portugués, nomeadamente em Timor e Angola. Autora de livros,
capitulos e artigos em revistas e atas de encontros cientificos, nacionais

e internacionais, sobre temas ligados as areas que investiga e leciona.

Naduska Mario Palmeira

E Doutora em Literaturas Africanas em LP pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFR]). E Leitora da Universidade de Cabo Verde e
pos-doutora em estudos de Literaturas Vernaculas (UFR]). Licenciou-
se em Letras pela Universidade Federal de Juiz de Fora (MG) e fez
mestrado em Estudos de Literatura na PUC-Rio. Foi Leitora da atual
Universidade de Sao Tomé e Principe (set/2009 a set/2013).

Paola Guimaraens Salimen

Tem licenciatura em Letras e mestrado e doutorado em Linguistica
Aplicada pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Tem
experiéncia com ensino de inglés e portugués como linguas adicionais,
material didatico, formacdo de professores e contetidos relacionados
a ensino e aprendizagem de linguas. Atua como coordenadora de
area em escola da rede privada e professora de pds-graduagao lato
em Educacdo Bilingue e outros cursos relacionados a educagao. Seus
principais temas de interesse sao interacao de sala de aula, ensino e
aprendizagem de linguas adicionais e formagao de professores.
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Renata Tironi de Camargo

Licenciada em Letras Portugués/Inglés pela Universidade Estadual
do Norte do Parand (2009). Possuo mestrado em Linguistica pela
Universidade Federal de Sao Carlos (2013), tendo realizado estagio
na Universidade de Oslo (BEPE/FAPESP). Atuei como professora de
portugués como lingua ndo materna no Programa Mais Médicos, em
Cuba, e no Programa de Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua
Portuguesa no Timor-Leste (PQLP/CAPES), em Dili, Timor-Leste.
Em 2019, fui professora no Centro de Lingua Portuguesa (CLP) da
Universidade Nacional Timor Lorosae (UNTL). Colaborei com o
Centro de Referéncia de Ensino de Portugués para Estrangeiros da
UFSCar, por meio da preparagao e ministragdo de aulas de portugués
para estrangeiros em cursos de extensao e da atuagdo como aplicadora
e avaliadora no exame Celpe-Bras. Fui colaboradora voluntaria no
projeto de extensdo Portugués Lingua entre Migragdes (Polem), da
UNESP de Araraquara. Atualmente sou doutoranda no PPGL da
UFSCar, com énfase em ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

Susana Maria Duarte Martins

E docente de Lingua e Cultura Portuguesas para Estrangeiros na
Universidade Nova de Lisboa e colabora na avaliagdo e aplicagdo
de exames do Centro de Avaliagdo de Portugués Lingua Estrangeira
(CAPLE), tendo participado no desenvolvimento de cursos online
de PLE. E doutorada em Linguistica e investigadora do Centro de
Linguistica da mesma universidade. Tem desenvolvido trabalho de
investigacdo nas areas do ensino-aprendizagem de lingua estrangeira e
lingua para fins especificos e de lexicologia, lexicografia e terminologia,
contando com participagdes em vdrias conferéncias e publicagdes
internacionais. Coordena o projeto “TERMVEST - Terminologia
do Vestudrio: versao Portugués Europeu”, em parceria com a UFR]
(Brasil). Foi gestora de um projeto internacional em Linguistica, tendo
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trabalhado com questdes de Fonologia do Portugués e tecnologias
Text-To-Speech. Possui experiéncia e formagdo em escrita criativa,
guionismo, jornalismo e revisao linguistica. Foi docente de Portugués
Lingua Materna e Nao Materna no Ministério da Educagao portugués.

Tabata Quintana Yonaha

Professora no Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas
Cléssicas (LIP) da Universidade de Brasilia. E graduada em Letras
(Portugués, Inglés e Japonés), mestre em Linguistica Aplicada pela
Universidade de Brasilia e Doutora em Linguistica pela Universidade
Federal de Sao Carlos. Possui especializagdo em Linguagem, Tecnologia
e Ensino pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Tem
experiéncia na area de Letras, com énfase em Linguas Estrangeiras
Modernas. E pesquisadora da 4rea de ensino e aprendizagem, com
foco na lingua portuguesa e suas diferentes modalidades e autora de
materiais diddticos para o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE) e lingua materna. Entre 2021 e 2022 atuou como professora
visitante na Universidade Estadual de Nova York (State University of
New York), como participante do Programa Leitorado (Ministério
das Relacées Exteriores/Capes). E pesquisadora colaboradora em
projetos promovidos pela Divisdao de Temas Internacionais Culturais
e de Lingua Portuguesa (DCLP) do Ministério das Relagdes Exteriores
do Brasil, com agdes direcionadas ao ensino e aprendizagem de PLE.
Colider do grupo de pesquisa A Multimodalidade em Material
Didatico de Ensino de Linguas.

Thamis Larissa Silveira

Licenciada em Letras (Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa) e mestra em Estudos da Linguagem, na linha de pesquisa
Linguistica Aplicada do Programa de Pés- Graduagdo em Letras,
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possui seu ensino superior pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS). Atualmente é Professora Leitora Guimaraes Rosa
(MRE/CAPES) em Toquio, na Sophia University (Japao), ministrando
disciplinas de lingua portuguesa e culturas brasileiras. Suas areas de
interesse concentram-se no ensino e pesquisa de Portugués como
Lingua Adicional, com destaque a analise e a elabora¢ao de material
didatico, bem como de criagdo de cursos para fins especificos e
formacédo de professores de portugués como lingua adicional.
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O Glossario Especializado da Area de Ensino e
Aprendizagem da Lingua Portuguesa — Margens - é
resultado de um projeto desenvolvido no ambito do
Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP)
com o apoio do Ministério das Relagdes Exteriores do
Brasil. Sua principal caracteristica é o agrupamento
sistematizado de termos de alta frequéncia na
literatura dessa area, resultante de um processo
rigoroso de tratamento de dados, compilacdao de
corpus, levantamento dos vocabulos, andlise dos
itens e posterior definicdo dos termos que compdem
a presente edicao do Margens.

Esta iniciativa € um movimento em prol do
fortalecimento do pluricentrismo, uma vez que busca
amplificar a representatividade da diversidade teérico-
-metodolégica das diferentes comunidades
epistémicas nas quais a lingua portuguesa é utilizada.

Espera-se que este documento possa contribuir
para o estabelecimento de parcerias e didlogos
continuos entre profissionais da Area de Ensino e
Aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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